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Editorial

*Sandro Adrian Baraldi

A colonizacdo brasileira foi ou ndo foi uma oportunidade? Por que faria uma
“ferida”? E afinal o que ¢ uma ferida colonial? Por que ela ndo cicatrizaria? Para
responder a essas perguntas é fundamental pensar no processo histérico derivado do
evento colonizacdo. A matriz ideoldgica das praticas colonizadoras tem origem no
patriarcado, sistema regulador dos comportamentos humanos hoje dominante no
planeta. Cito Humberto Maturana para apoiar minha afirmacéo: a cultura patriarcal
coordena “agdes ¢ emocdes que fazem de nossa vida cotidiana um modo de
coexisténcia que valoriza a guerra, a competicao, a luta, as hierarquias, a autoridade,
0 poder, a procriacdo, o crescimento, a apropriagdo de recursos e a justificacéo
racional do controle e da dominacéo dos outros por meio da apropria¢ao da verdade”.
Poder é ter privilégios e isso é o que mais queremos nesta cultura que vivenciamos
hoje. Estamos, portanto, imersos nesse desejo de ter privilégios, tdo profundamente
estd arraigada essa mentalidade que nos tornamos, sem perceber, escravos dele. E 0
impasse esta posto: como ndo perder privilégios e, a0 mesmo tempo, como conseguir
mais? O grande cisma humano entre quem 0s tem mais e quem 0s tem menos se
resume a esta distingdo de graus de privilégios. A colonizacdo trouxe este modo de
vida patriarcal ao Brasil. E o problema que frustra os brasileiros se resume a uma
batalha insana por privilégios. Quem tem privilégios, qualquer um deles, educacéo
paga, seguranca privada, propriedade, ndo admite perder nenhum, porque isto
significaria abrir mao deles em beneficio de outros. E quem ndo tem privilégios, ou
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tem poucos, fard qualquer coisa para tirar de outro os privilégios que cré que lhe

faltam.

A ferida colonial, uma metafora do sofrimento causado pelo embate entre os que tém
todos os privilégios com 0s que tém poucos e 0s que ndo tém nenhum, refere-se a
essa carnificina produzida por este combate. Ao longo do tempo a ferida mudou de
extensdo, mas jamais deixou de existir porque, como toda batalha, esta sempre
mudando de jeito. O que ndo muda é a ganancia pelo privilégio. E neste ambiente
dominado pelo dinheiro h& pouca chance de mudar porque a logica mercantil
materializou um signo — o dinheiro ndo tem corpo, tem um significado de valor — em
um imperativo absoluto. E o dinheiro é escorregadio, ele se move regulado pela
ganancia: gquanto mais ganancia, menos limites morais, logo, mais dinheiro, mais
privilégios.

Esta € A maquina do mundo, estamos presos a esta légica maquinal em loop
perpétuo. Vivemos em um reino de terror, amedrontados pela possibilidade sempre
real de nos encontrarmos em pior situacdo do que a que estamos, chantageados pelos
mais privilegiados para permanecer obedientes ou perder privilégios. Téo disforme,
em termos humanistas, se tornou essa doutrina que chega a ameacar a vida: pela
fome, porque comer é um privilégio; pelo espacgo, ndo se pode dormir em qualquer
lugar porque o espaco é regulamentado; e daqui a poucos anos pela sede, a gua

como commoditie implica na restricdo de seu uso para venda.

Ja temos condicbes de responder as perguntas acima. A colonizacdo ndo foi
oportunidade porque traz em seu bojo a doutrina perversa do privilégio e assim acaba
por ferir a todos, inclusive aos seus algozes que detém temporariamente vantagens
até cairem em desgraca e perderem tudo. Por causa dessa feroz danca das cadeiras,
jamais haveré cicatrizacao, pois assim a ferida ndo cura nunca, ora atingindo uns, ora

atingindo outros.

E possivel “cicatrizar” essa ferida antiga? E claro que sim e a resposta é Gbvia:
mudar a doutrina do privilégio. E como fazer isso? Uma proposta bem consistente foi
sugerida por Anibal Quijano: criar uma doutrina pessoal do desprendimento. (Veja
mais sobre o desprendimento na Resenha do livio de Walter Mignolo que

acompanha esta edi¢do). Como eu a vejo: libertar-se do supérfluo pessoal, em um
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primeiro momento, seguido de uma alianga comunitaria para que todos se libertem
do supérfluo coletivo. E indispensavel uma bota para subir montanhas se vocé é um
escalador, mas possui-la por mero fetiche ndo tem sentido. Incomodar uma pessoa
porgue ela é homossexual, e isso em nada esta afetando a vida dos outros, também
ndo tem sentido. Entdo, o desprendimento refere-se principalmente as praticas que
foram condicionadas pela colonialidade do poder. A colonialidade do poder pertence
aqueles que detém todos os privilégios e que nos forcam violentamente a obediéncia

acritica para serem servidos eternamente por um exército de escravos.

O desprendimento ndo é uma pratica dificil se vocé estiver atento aos seus atos. Ha
muito excesso em nosso modo de viver. Nada pode ser cortado ou diminuido? Parece
uma coisa pequena demais para se fazer, mas se até formigas aterrorizam elefantes,
porque nds, “formigas” que somos nesse espectro social, ndo poderiamos aterrorizar

grandes poténcias e forca-las a mudar as regras que nos oprimem?

Autor:

Sandro Adrian Baraldi

Doutor em Filosofia da Educacao pela Universidade de Sao Paulo, é editor da
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SEODFHCDO

Resenha do ensaio de Walter Mignolo: “Desobediéncia epistémica.
Retdrica da modernidade, l6gica da colonialidade e gramatica da

descolonialidade”.

Sandro A. Baraldi

Este ensaio (p.43) de Walter Mignolo foi concebido em uma reunido do grupo M/C
em 2004 e editado em 2010 pela Ediciones del Signo, Argentina, Coleccion Razén

Politica.
As perguntas norteadoras foram:

1. De que maneira a Teoria Critica de Horkheimer poderia ajudar a pensar o atual
estado politico da América Latina? O pressuposto que rege esta pergunta é o conflito
que as praticas das ideologias ocidentais impdem as culturas desvalorizadas dos

povos colonizados.

2. Como poderia ajudar uma Teoria Critica que surgiu na histdria interna européia

guando os judeus foram tratados como colonizados internos desde 14927

3. Que transformagdes sdo necessarias na Teoria Critica de maneira que incorporem

questdes como género, raga, natureza, hoje plenamente incorporadas politicamente?

4. Como utilizar esta teoria no projeto modernidade/colonialidade e descolonizagdo?

Ou é melhor abandona-la?

A inten¢do deste debate ndo ¢ formular um manifesto de consenso “que mata as

perguntas em vez de estimular a reflexao” (p.8).
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Capitulo I — Desprendimento epistemologico

A modernidade e a modernizagédo sdo promovidas pelo neoliberalismo por meio das
promessas de felicidade total a todos os que curvarem as suas crencas. Porém a
modernidade oculta um lado sombrio: a reproducao constante da “colonialidade” — a
imposicdo forcada de um pensamento Unico, a monocultura da mente (p.24). Esta
I6gica perversa exige, como reacdo, a descoloniza¢do da mente e do imaginario, ou
seja, dos conhecimentos (o saber) e do ser (a subjetividade) (p.9). Isto porque o
conhecimento é um instrumento imperial de coloniza¢do (p.11). O conhecimento
encontra-se nos dominios da linguagem, da memoria e do espago (p.10). Esta
implicito, portanto, que precisamos primeiramente descolonizar o conhecimento

antes de pensar em descolonizagéo em vez de tomar o poder do Estado (nota p.10).

A estrutura que sustenta a colonialidade é uma rede de crencas onde se atua e se
racionaliza a acdo e foi denominada Matriz Colonial do Poder. Ela controla: 1. a
economia; 2. a autoridade; 3. a natureza e seus recursos; 4. 0 género e a sexualidade;

5. a subjetividade e o conhecimento.

Cada um desses guarda-chuvas epistemoldgicos se subdivide de varias maneiras
criando campos de atuacdo. Por exemplo a colonialidade do sentir controla o que
ouvimos, o0 que vemos; a colonialidade da compreensdo controla a hermenéutica; por

sua vez a colonialidade do ver controla a beleza; etc.

O alicerce utilizado pela Matriz Colonial do Poder é o conceito excludente de
totalidade que nega o diferente gerando o efeito de monocultura indiscutivel: a
pretensiosa especifica cosmovisdo de uma etnia particular imposta como

racionalidade universal (p.17).

Criticar a totalidade excludente sob a perspectiva da colonialidade € uma das
alternativas para a descolonizagdo do pensamento. Outra alternativa que produz
fraturas no mondlito totalitario é a ideia de desprendimento epistémico ou delinking,
sempre sob a 6tica dos povos colonizados e ndo sob a 6tica da pds-modernidade, que
¢ um movimento europeu, cuja colonialidade do poder permanece incorporada. “Em
outras palavras, o giro des-colonial € um projeto de desprendimento epistémico na

esfera social (no ambito académico também pois € uma dimensdo do social),
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enguanto que a critica pés-colonial e a teoria critica sdo projetos de transformacéo ue

operam e operaram basicamente na academia européia e estadounidense” (p.15).

A simples negacdo de todas as categorias européias ndo é a solucao porque persiste
de modo imanente a perspectiva européia, entdo mudar o conteido de nada adianta.
Segundo Quijano para desvincular-se dessa racionalidade utiliza-se o0
desprendimento epistémico como ponto de partida do pensamento descolonial (p.46):
coexistir na fronteira episttmica dos mundos de existéncias de maneira conflituosa,

para criticar e rechacar a Matriz Colonial do Poder (p.48).

Capitulo 11 — A retérica da modernidade e a Idgica da colonialidade

Segundo Dussel a modernidade contempla o conceito racional de emancipacdo e o

mito irracional de centralidade que justifica a violéncia genocida (p.18).

A emancipacdo foi o conceito moderno usado para afirmar a liberdade da burguesia.
Para exportar esse conceito ao resto do mundo a burguesia passou a ser “a
humanidade” (p.22) e a sua racionalidade o pensamento unico, a monocultura da
mente. A partir dai tanto colonizador quanto colonizado, como disse Fanon, ficaram
sujeitos a Matriz Colonial de Poder (p.23). E as tentativas de se libertar da tirania da
Matriz Colonial do Poder, todas as revolugdes do final do século XVIII até meados
do XX (p.25), ndo excluiam a emancipacédo de seu ideério, ao contrario, era desejada.
Nenhuma revolucdo, portanto, jamais atacou a episteme fundacional da Matriz
Colonial do Poder (p.26) origindria da modernidade/colonialidade. A modernidade
mundialmente propagada tornou-se, desse modo, um processo mundial néo-
exclusivo da Europa que dividiu o0 mundo em dois: europeus e ndo-europeus. Quando
a racionalidade moderna se imp6e como projeto emancipatdrio nas coldnias a Matriz
Colonial do Poder sera seu modus operandi. “Tudo sera ditado por e desde o ponto
de origem espago-temporal de onde se concentra o poder” (p.29). “Dito de outra
maneira, € a matriz colonial, sua construcdo e transformacédo, o que torna possivel
uma organizacdo sOcio-histérica identificada por um mundo moderno/colonial”
(p.76). E a violéncia genocida é a maneira de impor essa necessidade centralizadora e

totalitaria.

A Descolonialidade, por outro lado, que surge das ruinas dos povos colonizados,

ataca frontalmente a Matriz e o pensamento Unico (p.27) criando um ambiente
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interativo de coexisténcia de diversas culturas, mundos, linguagens, etc., em
constante constru¢do critica. Como “Nada possui a razdo e a verdade absoluta”
(p.30), dependendo da circunstancia ndo ha mal algum em utilizar ou ndo conceitos
originarios da Europa, ndo é uma proibicdo, sé depende das acOes entre as diversas
coexisténcias. Europa que significa “o legado Greco Romano — Itdlia, Espanha,

Portugal, Franca, Inglaterra e Alemanha” (nota p.30).

Os diversos universais abstratos, cristianismo, liberalismo, marxismo, islamismo,
sairam e saem de moda, mas ndo a légica colonial que permanece estruturada pela
Matriz. “Como Fanon ja havia colocado, a decolonizacdo é uma operagdo dupla que
inclui os colonizados e os colonizadores” (p.31). Por isso a descolonialidade deve se
centrar na figura politica e filoséfica do damné (condenado). O colonizador ou o
guardido da Matriz, o representante colonial, que esteja incluido no projeto
descolonial, para ser agente da descolonizagdo precisa ser guiado pela mao do
damné, que deve liderar a mudanca. Os articuladores da mudanca devem ser aqueles
que sofreram e sofrem as agruras impostas pela Matriz Colonial simplesmente
porque ndo possuem a perspectiva do subalterno. O potencial descolonial advém das
populacBes subalternizadas, portanto, € enorme pois nativos, imigrantes e
descendentes, afro-americanos, afro-asiaticos, latinos, etc., sofreram demais sob as

méaos do império

A de-colonialidade € um projeto (p.19) que visa superar a cosmovisdo eurocéntrica
“mudando os termos [baliza, marco, parametro significado] e ndo s6 o contetido da
conversagao” (p.33) pelo desprendimento (como ja foi visto o desprendimento
epistémico consiste em coexistir na fronteira epistémica dos mundos de existéncias
de maneira conflituosa, para criticar e rechacar a matriz colonial). Ou seja, romper
com a forma com que assumimos as “palavras e as coisas” como ja foi sugerido por

Foucault (nota p.36).

O desprendimento requer o conhecimento dos conceitos europeus da Biblia, de
Adam Smith, de Kant, de Marx, etc., para que sejam utilizados pois sdo referéncias
da retdrica da modernidade, pois ja estdo entranhadas no nosso modo de pensar,
insuficientes, porem, como projeto decolonial (p.33). Isso nos faz adentrar o
incontrolavel terreno da desnaturalizacdo terminoldgica: desnaturalizar conceitos e
campos conceituais que totalizam uma realidade tnica (p.35). “Portanto o

desprendimento ndo significa negar e ignorar o que ndo se pode negar, mas saber
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como utilizar técnicas ou estratégias imperiais com propoésitos descoloniais” (p.39).
“Em outras palavras, o desprendimento seria dificil de pensar desde uma perspectiva
marxista, porque o Marxismo oferece um contetdo diferente mas ndo uma logica
diferente” (p.41).

Capitulo 111 — A colonialidade: o lado mais escuro da modernidade

1. A retorica da modernidade e a légica da colonialidade s&o duas faces da mesma
moeda (p.46). A modernidade se refere a0 modo de organizacdo da vida social da
Europa do século XVII. Tabaco, agucar, café, cacau e especiarias passaram a fazer
parte dos habitos dos europeus e junto com esse novo comércio a necessidade de
coldnias e m&o de obra escrava para dar conta da demanda desses produtos exoticos
(p.46). Logo, modernidade ndo existe sem colbnias e estas ndo existem sem a
colonialidade (p.50) e sua estrutura: a Matriz Colonial do Poder, sua légica. Assim
foi a expansdo da cosmovisdo eurocéntrica: o que é relevante para 0s brancos
europeus deve ser relevante para todo o mundo; o que néo é relevante para eles ndo é

relevante para ninguém (p.52).

Mesmo os intelectuais progressistas europeus, originarios do colonialismo interno na
Europa, ndo se deram conta dos horrores da colonialidade visto que suas teorias
filoséficas foram produzidas sob a visdo cosmoldgica européia e, especialmente, a
emancipacao justificava tudo pois levaria aos ndo civilizados e subdesenvolvidos a
benesse da civilizacdo (p.56). Em tempo: “O colonialismo interno nas colonias foi
paralelo ao colonialismo interno na Europa, onde os judeus ocuparam na Europa

lugares equivalentes aos negros e indigenas nas Américas” (p.60).

2. O fortalecimento da subjetividade européia comega com 0 renascimento europeu
(p-61). No século XVI Bartolomé Las Casas identifica 4 tipos de barbaros: os que
careciam de governo, de conhecimento do latim, de escrita alfabética e os que viviam
em estado de natureza (p.62). Claramente esta visdo ndo € derivada dos povos nédo
europeus ou “sem historia” (p.63). A politica identitaria hegeliana (século XVIII)
também consolida essa cosmovisao européia e justifica amplamente a colonizagdo.
Sumariamente, ela diz que os europeus precisam se afirmar enguanto povo e foi isso

que fizeram durante as colonizagdes (p.61).
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No século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, a retérica moderna permaneceu
mudando seu contelido para paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, mas ndo sua
l6gica. Assim reorganizou-se a diferenca colonial mudando os termos, mas dizendo a
mesma coisa. O mundo subdesenvolvido ou “atrasado” (p.66) nao produz ciéncia ou

filosofia; sé produz cultura (p.67).

A lbgica da modernidade ainda nos persegue, ndo é uma cosmovisdo datada e
extinta. Mesmo a Revolucdo Russa de 1917 “ndo foi mais que uma escaramuga
familiar, uma luta no interior da modernidade: liberais contra socialistas, privilégio

do estatismo sobre a mao invisivel” (p.68).

3. Categorias foram criadas para tratar os “outros”, os nao europeus: a diferenga
imperial e a diferenca colonial. O que as distingue: a diferenca colonial é a
referéncia, pode-se fazer o que quiser com o povo mais fraco e inferior. A diferenga
imperial sustenta a inferioridade, mas limita suas acdes porque 0 povo ndo europeu
em questdo € poderoso demais para ser subjugado. E ai se aplicam varias desculpas
para domina-lo como os 4 tipos de barbaros (p.70), mas ndo a emancipa¢do pois este
povo ja tem tecnologia e poder suficiente para se defender.

Las Casas sabia que o sultanato Otomano (no século XVI) tinha o mesmo poder que
0s europeus, talvez até mais poderoso, por isso para eles a diferenca era imperial. J&
para 0s Astecas e Incas, embora civilizados tal qual os europeus, eram vistos como
criancas com necessidade de orientacdo. Para estes a diferenca era colonial. S6 no
século XIX, quando o mundo 4rabe e islamico perdeu “poder imperial” por conta da
expansdo colonial da Inglaterra e Franga, foram tratados como colonia, ou seja,
“recuou” seu status para “diferenga colonial” (p.68 a 69). Eu penso, a partir do
preposto, que a Unica emancipacdo prescrita para 0S ndo europeus € ser sempre
col6nia pois ndo se estimulara em nenhuma circunstancia uma civilizacdo que possa
enfrentar os europeus. Como vimos, até mesmo uma civilizacdo que competia com a

Europa foi destruida e “algada” — melhor dizendo “reduzida” — a col6nia.

Enquanto [neo]liberalismo e comunismo sdo herdeiros da ilustragdo européia (p.73)
a invasdo do Iraque foi literalmente outra coisa. Os primeiros so estdo disputando o

segundo lugar, enquanto que os ultimos séo presas de ambos.

4. Sobre os termos linguisticos: “Como em qualquer assunto da linguagem, as

respostas implicam universos de sentido mais do que a determinagdo do objeto de
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referéncia. Para evitar a ‘expectativa moderna’ ¢ sua énfase na de-notacdo, digamos
que as palavras ndo nos conduzem ao verdadeiro significado da coisa, mas a formas
de consciéncia e a universos de sentido nos quais a palavra adquire significado. O
significado ndo é uma questdo de objetividade referencial mas uma reflexdo
cognitiva (episttmica e hermenéutica) forjada e incorporada em desenhos
geopoliticos particulares” (p.75). Por exemplo, para a modernidade os termos “novo”
e “novidade” nos fazem alcangar o “progresso” e a “emancipa¢do” sem mencionar as
consequéncias dessas mudancas (p.76). O que se omite é a falta de alternativas, o

caminho ja esta prescrito e ndo ha espaco para outros formatos.

O “Capitalismo” ¢é apenas uma das esferas da Matriz Colonial, o controle imperial da
economia. Tal qual as outras esferas da Matriz, esta inter-relacionado com o
significado que foi enunciado pela logica colonial moderna que reproduz, via
conhecimento, a justificagéo racional da ordem do mundo: “o racismo e o patriarcado
que subjaz a classe-étnica europeus brancos e cristdos” (p.80) e de suas preferéncias
particulares. “Cada um deles [os cinco niveis da Matriz Colonial] est4d entrelacado
com 0s outros e ndo pode ser entendido isoladamente sem compreender 0s outros. O
que é que os entrelaca? A enunciacdo [declaracdo]: a classificagdo racial e a ordem
normativa patriarcal. E assim que, em ultima instancia, a enunciago e o controle do
conhecimento que a matriz colonial entrelaga, se mantém e se transforma” (p.80). O
patriarcalismo esta visivel na falta de consideracao para as mulheres no século XVI1 e
a classificacao racial evidente para 0s mesticos e ndo europeus. O racismo surge da
diferenca dos marcadores morfoldgicos e fisioldégicos que ndo se ajustavam ao
modelo normalizado estabelecido por homens brancos cristdos. O racismo foi uma
operacdo espistémica que institucionalizou a inferioridade racial e justificou a
violéncia genocida. Entdo, o racismo e a colonialidade do ser sdo a mesma operacgao

cognitiva (p.84).

O Capitalismo ¢ a filosofia econdmica que foi aplicada nas Américas por meio do
racismo e do patriarcado; distinto do capital que sdo os recursos. N&o podemos tratar
este dois termos como se um fosse a mesma coisa que o outro. “O Capital” de Marx
trata do capitalismo mais do que do capital (p.86). Distinguir estes dois termos é
fundamental para compreender que o capital sdo os recursos usados pelos povos e
eles diferem dos recursos usados por outros povos. O Capitalismo é uma maneira

particular de uso de recursos dos europeus homens brancos cristdos que se
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consolidou a partir do século XVI com a colonizacdo das Américas. Ele ndo ¢
absolutamente a Unica solucdo econdmica para 0 mundo (p.88). Logo, a imposicao
do Capitalismo nédo faz eco com as necessidades de outros povos ndo europeus. A
problematica dos povos subalternos depende muito mais das suas condi¢des geo e
corpopoliticas (ver capitulo IV item 1). “O pensar descolonial exige um giro
epistémico em que a afirmag@o de ‘ser de onde se pensa’ substitua a de ‘saber que se

299

existe porque se pensa’” (p.93). Ou seja, substituir a egopolitica eurocentrada pela

corpopolitica localizada.

Capitulo IV — Prolegbmeno (nog¢des preliminares) a uma gramatica (prescricoes,

normas) da descolonialidade

1. A construcdo das nocdes para descolonizar estdo em processo no planeta. Por isso,
Mignolo sugere conceitos diferentes para se pensar a descolonialidade: a geopolitica
e a corpopolitica sobre a hegemonia da teopolitica e da egopolitica, os dois pilares da

colonizagdo das almas e das mentes.

A teopolitica do conhecimento, que pertence a dimensao abstrata, se refere a situacéo
do corpo e da alma do sujeito, como dispor desse corpo em relacdo a sua alma (p.95).
A egopolitica do conhecimento, que pertence também & dimenséo abstrata, se refere
a racionalidade do sujeito, a relacdo corpo-mente, a racionalizacdo, a comparacao, o

ego (p.95), quem é superior, quem € inferior, quem deve mandar ou obedecer.

A geopolitica do conhecimento, a fronteira como perspectiva epistémica subalterna
(p.105), onde se desenvolve a vida, o entorno, o formato sdcio-politico que nos
envolve diretamente, ndo como império, mas como habitacdo regional (ver p. 120),
que pertence a dimensao fisica, se refere ao lugar em que esté inscrito o sujeito, um
europeu vai pensar como europeus, um brasileiro, como brasileiros por conta da sua
vida social inscrita em determinado local (p.94), coordenado com a corpopolitica do
conhecimento (a chicana, a lésbica) (p.105), que também pertence a dimenséo fisica,
se refere a como este sujeito é visto na sociedade a que pertence, seu corpo como um
marcador social (p.94), se € branco ou negro e suas relacfes raciais e sociais que
determinam suas oportunidades. Geopolitica e corpopolitica sdo intrinsecos um ao

outro. A descolonizacdo do pensamento pode comegar por se pensar a partir destas
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duas ultimas categorias filosoficas “que sdo mecanismos para aprofundar ¢ ampliar o

giro descolonial” (p.105).

Chegou, portanto, a hora de reescrever a histéria mundial desde a corpopolitica e a
geopolitica do conhecimento. Desprender-se criticamente das marcas arbitrarias
coloniais para construir uma histéria prépria baseada nesses dois conceitos
principais. A Teoria Critica de Horkheimer sem reformas internas de nada ajuda pois
mantém o vies egopolitico do conhecimento, ou seja, preserva a racionalidade
eurocéntrica. Por isso, é necessario tornd-la uma critica descolonial que questione a

razao e sua caracteristica mono-topica (p. 98) eurocéntrica.

Para descolonizar epistemicamente o paradigma hegemdnico eurocentrado existem

dois procedimentos de desprendimento (p. 97):

a. descobrir a parcialidade e as limitacbes da teopolitica e da egopolitica do

conhecimento (adquirir informacdes) e compreensao (interiorizar o conhecimento);

b. expandir a geopolitica e a corpopolitica fazendo-as crescer por meio das
perguntas: conhecer o qué (adquirir informac6es)? Compreender o qué (interiorizar o

conhecimento)? E para qué (o uso desse conhecimento/compreensdo)?

N&o basta a denuncia do que foi invisibilizado pela colonialidade; é necessaria uma
acao epistémica como sugerido pelos documentos da Universidad Intercultural de los
Pueblos Indigenas del Ecuador: “aprender a desaprender, para poder assim re-

aprender” (p.98).
Vamos ver como funciona uma critica descolonial em Marx.

Marx investigou o Capitalismo — a filosofia do capital eurocéntrica — sob a Otica da
forca de trabalho que é o proletariado, concebendo a sua emancipagdo por meio do
seu texto sobre a ldgica do capital (p.100), mas sem jamais negar seus principios.
Talvez tenha sido a ferida colonial interior européia, o tratamento a que eram
destinados os judeus como Marx, Freud e Spinosa, que gerou a raiva necessaria para
revelar o que a burguesia cristd estava encobrindo. “Em seu pensamento critico,
todos eles estavam arraigados na construcdo de memorias e subjetividades européias
e ndo estavam em condicdes de ver o paralelismo entre a sua situacdo e a ferida
colonial do exterior (por exemplo, os indigenas, africanos, arabes, muculmanos,

etc.)” (p.100). Atualmente, embora diversa, a estrutura do Capitalismo segue a l6gica
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imposta pela Matriz Colonial, portanto algo mudou no seu contetdo porém sem
mudar em nada a sua logica. A “classe”, a “raca” e o “género” sdo termos diferentes,
que dizem coisas diferentes, mas cujo proposito € o mesmo da logica da
modernidade: a subjugacdo das pessoas para fins eurocéntricos sob a estrutura da
Matriz. Os projetos de liberacdo e descolonizacdo do planeta tem por inimigo a

Matriz Colonial mais do que o Capitalismo (p.102).

Sacralizar um autor, um sistema, uma ideia, segue o0 sentido oposto da
descolonizacdo porque a geopolitica e a corpopolitica de um sujeito ou de uma

sociedade néo coincide necessariamente com a cosmovisao que se quer hegemaénica.

2. Outro exemplo que orienta o giro descolonial é o argumento de Gloria Evangelina
Anzaldia que subverte o argumento do filésofo mexicano pro-nazi José
Vasconcelos. Enquanto este prop6s a formacdo de uma quinta raga masculina
heterossexual, a raga cosmica, fusdo das racas branco, africano, asiatico, indigena,
ela torce o argumento propondo “a consciéncia da mesti¢a”, feminina e homossexual.
“Anzaldiia d4 uma volta no prato [ndo vira o prato de cabeca para baixo, s6 gira
longitudinalmente], propde um giro epistémico. ‘A consciéncia da mestiga’ muda
radicalmente a direcdo da andlise e introduz uma fratura na egopolitica do
conhecimento que sustenta o saber disciplinario” (p.108). O conceito de fronteira ¢

dela também.

Anzaldda também propde que os brancos, principalmente eles, se unam as liderancas
dos povos colonizados — sempre de maneira critica e ndo fanatica — porque estes

povos sdo responsaveis pela riqueza nababesca dos colonizadores europeus.

3. A gramatica da descolonialidade comeca com a conscientizacdo dos atores que
tiveram sua humanidade negada. N&o serdo politicas publicas ou “generosidade” que
resolverdo esta negacdo pois estdo presas a teo e egopoliticas eurocéntricas.
“Necessita-se do giro descolonial e a partir dos horizontes de vidas pluriversais mais
que universais. Isto &, horizontes de vida baseados na pluriversalidade como projeto
universal” (p.113). Os mecanismos de geo e corpopoliticas do conhecimento sdo

fundamentais para implementar este projeto cujo sentido é de baixo para cima.

4. Analisar a retorica da modernidade e a logica da colonialidade é o processo de
desprendimento inaugural da descolonizagédo do saber e do ser segundo Quijano
(p.114).
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Desprender-se da modernidade/colonialidade e do eurocentrismo ja € uma parte do
controle do conhecimento. Porém, como povos subalternos ainda estamos sob a
hegemonia européia que planeja a teo e egopolitica e ela é imposta na geo e
corpopolitica que nos faz sofrer “na pele” os idealismos eurocéntricos. Entao, habitar
a fronteira imperial/colonial permitira uma racionalidade-outra baseada nas
experiéncias e expectativas geo e corpopoliticas. Trazer as experiéncias dos povos
negros, indigenas, homossexuais, queer, etc., para reconstruir uma sociedade
pluriversal ¢ a prioridade. Mas “Universalizar [por exemplo] a experiéncia do negro
ou da chicana lésbica seria voltar a cair na mesma légica na qual foi capturado todo
fundamentalismo (seja ele europeu, indigena, africano ou latino-americano” (p. 120).
“Cada histodria local [...] habita sua propria fronteira, sua propria linguagem, sua
prépria memoria, sua propria ética, sua propria politica e politica econémica”
(p.121). O que temos em comum com essas histdrias locais é a inevitavel presenca
do mundo moderno/colonial e esta experiéncia comum a principal conexao entre 0s
povos subalternos. “O pensamento critico fronteirico é entdo o método que conecta a
pluri-versalidade (diferentes historias coloniais capturadas pela modernidade
imperial) com o projeto uni-versal de desprendimento do horizonte imperial, da
retérica da modernidade junto com a logica da colonialidade, e de construcdo de
outros mundos possiveis onde ndo exista um lider mundial, de direita, de esquerda ou
de centro” (p. 122). Esgotaram-se as solu¢c6es originarias do ocidente derivadas de
Platdo, Aristoteles, Maquiavel, Hobbes, Locke, Marx, Gramsci, Carl Schmitt e Leo
Strauss (p. 124). A comunicagdo precisa ser intercultural para intercambiar
experiéncias e significados inter-epistémicos e dialégicos rumo ao projeto da pluri-
versalidade. Consumir para viver, ndo viver para consumir; trabalhar para viver, ndo
viver para trabalhar. Vida livre em vez de mercado livre; viver bem em vez de viver
melhor que o outro, uma construcdo comunal que dispense um plano mestre. Ou, se
tiver um plano mestre, que seja construido por meio de um processo comunal e nao

por uma elite que sabe o que é melhor para todas e todos.
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Paulo Freire: panorama historico-filosofico

Ofélia Maria Marcondes

Estamos em ano de bicentenario da independéncia do Brasil, uma independéncia que
nédo foi conquistada, que reforca as relagdes patriarcais, de dependéncia e de opressao
que tomaram conta destas terras brasilis, alvo de expansao territorial de uma Europa
colonialista, de exploracdo das riquezas e das pessoas que aqui ja viviam, com seus
saberes, suas tecnologias, seus modos de viver e de educar, de culturas aculturadas e
inculturadas, naquele sentido mais ligado ao cristianismo entrenhado na vida dos
povos originarios, travestido de bom mocismo. Tempos de um projeto colonial para
Abya Yala.

Também estamos no ano de centenario de nascimento de Darcy Ribeiro que ndo nos
deixa esquecer que para a edificagdo das nagdes europeias, em especial Portugal e
Espanha, houve a necessidade da ocultacdo, do silenciamento, do desfazimento dos
povos originarios, fosse pela cristandade, criagdo de novos homens, homens cristéos,
fosse pela mercantilizacdo de recursos e de gentes. Facil pensar num Novo Mundo
como terra de ninguém, ja que a América nao existia, tudo era possibilidade e futuro
e com o0 apoio do Vaticano. Diz Ribeiro (2021, p. 44): “o Vaticano sacraliza a

apropriacéo de terra e a escravizacdo do gentio”.

Esta breve introducdo de um texto que pretende trazer um panorama historico-
filoséfico do pensamento de Paulo Freire tem como ponto de partida a seguinte
afirmacéo de Darcy Ribeiro (2021, p. 51):

! “Abya Yala na lingua do povo Kuna significa “Terra madura”, “Terra Viva” ou “Terra em
florescimento” e ¢ sindnimo de América”. Fonte: http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yala

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro
16


http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yala

r?/v{mA

e
a
3
t
a
3
e
a

£

A obra do homem branco, seu legado, gloria e vergonha, é o0 mundo extra-
europeu atual, com sua humanidade inumana, afundada na miséria.
Efetivamente, o resultado da furia expansionista europeia ocidental sobre o
mundo exterior foi a degradacdo das bases ecoldgicas e culturais que
permitiam a milhares de povos viver contentes sua forma original de vida.
Recrutados para a civilizacdo, quer dizer, para o mercado, como méo de
obra escrava, produtora de mercadorias, aqueles povos se transfiguraram

radicalmente.

Somos herdeiros desse mundo patriarcal e colonial do século XVI. Foi construido um
Brasil com gigantesca desigualdade social e econémica justificada pelas diferencas
étnico-raciais e de género. A racializacdo que acompanha a colonialidade é uma
invencdo para que as relacdes de poder e de opressdo sejam mantidas intactas. As
diferencas de género, proprias do patriarcado, justificam o silenciamento e a
invisibilizacdo de mulheres, principalmente. S8o essas diferencas os pilares do
colonialismo e da colonialidade e que sdo mantidas pelas relagdes de opressao que

operam na conducao de um mundo sempre cindido.

Tendo as relacGes de opressao como realidade que se perpetua é que Paulo Freire se

coloca tdo presente em nossas reflexdes.

Em 2020, centenario de nascimento de Paulo Freire, iniciei o curso de extensao
“Paulo Freire: panorama historico-filos6fico” no sentido de organizar meus estudos e
reflexdes juntamente com interessadas e interessados no assunto. Estou finalizando a
segunda edicao deste curso e este pequeno ensaio traz uma parcela dessas reflexdes e
estudos. A ideia do curso é propor um breve estudo sobre a teoria e a praxis de Paulo
Freire a partir da andlise critica de suas principais obras e do conjunto de ideias que
embasam o0 debate contemporaneo sobre a presenca deste pensador na educacao,
analisando criticamente o desdobramento de seu pensamento e de sua luta contra as
desigualdades e a opressdo. A contextualizacdo historica da obra de Paulo Freire nos
auxilia na atualizacdo de seu pensamento dada a emergéncia do debate sobre

igualdade, incluséo, libertagéo, autonomia.

Dentre as obras trabalhadas estdo: Educac@o como pratica de liberdade, Pedagogia

do oprimido, Educacdo e Mudanca, Pedagogia da autonomia e Pedagogia da

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro
17



r?/v{mA

e
a
3
t
a
3
e
a

£

indignacédo, além dos textos “Papel da educa¢do na humanizagdo” e “O processo de
alfabetizacdo politica”, ambos publicados em Uma educacdo para a liberdade -
Textos Marginais 8, de 1974.

A andlise do pensamento de Paulo Freire se da a partir da perspectiva da leitura do
mundo e do papel da curiosidade nesse processo, da comunicacdo sobre o mundo
lido e o papel do didlogo na construcdo de uma sociedade mais justa e de uma
educacéo libertadora, do entendimento da educagdo como agao social de construgéo
e reconstrucdo de saberes. Neste texto espero explorar, mesmo que parcialmente,

estas perspectivas.

Contextualizagdo histdrica, atualidade e universalidade do pensamento de Paulo

Freire

Paulo Freire nasceu em 1921 e acabamos de comemorar seu centenario de
nascimento, o que nos da a perspectiva de um processo de retomada, de releitura de
sua obra, resgatando seu pensamento, sua antropologia, sua epistemologia, seu amor
pelas gentes. Porém, esta diante de nos as tarefas que o préprio Paulo Freire nos
deixou: reinventar Paulo Freire, reinventar a educacdo sem repetir Paulo Freire.
Tarefas que nos exigem uma reflexdo sobre sua filosofia e sobre a educagcdo em
tempos de neoliberalismo, de pandemia, de violéncias, de supressdo de direitos, de
obscurantismo, mas um obscurantismo como nos esclarece Carlos Alberto Torres
(2008, p. 44), que deriva dos processos de opressdo, da manipulacdo da ciéncia a

servicgo do capital, da desinformacéo institucionalizada.

Comegamos por procurar entender sua perspectiva sobre o ser humano: sempre
inacabado, incompleto, busca sua completude nos processos de interacdo com o
mundo e no mundo e é nessa busca que o ser humano se educa. Educar/educar-se €
impregnar de sentido a vida humana. E um dos espacos privilegiados de interacdes é
a escola, entendida como uma comunidade de aprendizagens e de formacdo da
cidadania, espaco também de exercicio de emancipacdo e autonomia e de trabalho
em direcdo a libertacdo de pessoas oprimidas pelos processos econdmicos e de

dominagdo. Critico da educagdo que denominou “bancaria”, coloca o processo de
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educacdo como uma via de médo dupla, anunciando que o educador também é
educando, assim como o educando é também educador, pois ndo ha um saber, ha

saberes.

N&o é possivel compreender o pensamento de Paulo Freire descolado de seu contexto
historico, sem ter em mente que sua filosofia esta ancorada nos processos politicos
préprios da vida humana, mas também naqueles institucionalizados como forma de
organizacdo da sociedade. De modo geral, ao refletir com Paulo Freire a partir de
suas obras ocorre uma mudanga em nosso modo de pensar o0 mundo porque Freire é
um pensador da esperanga e nos leva a pensar num “outro mundo possivel” pautado
pelo respeito a pessoa, a pluralidade, a vida, pela solidariedade, pela sustentabilidade.
Ao contrario de uma necropolitica que vem se impondo em nossos dias, ler Paulo
Freire € pensar numa biopolitica e num paradigma civilizatério centrado na

promocgdo humana, na libertagéo.

Para Paulo Freire, é necessaria uma critica sistematica a realidade e as interac6es
entre pessoas e entre instituicdes, denunciando relacGes de opressdo, de dominacéo.
Seu pensamento é transversal, perpassando desde questfes sobre o ser humano e seu
processo de formacao até a critica ao neoliberalismo, a logica do capital. Pensador da
conectividade e da amorosidade, da marcha humana em defesa da vida e da
planetarizacdo, da educagdo como justica social, da cidadania multicultural, da
emancipacao humana e da libertacdo de todos os processos de opresséo.

Falecendo em maio de 1997, foi secretario da educacdo na cidade de Sdo Paulo de
1989 a 1991. Exilado, retorna ao Brasil em 1980. Patrono da Educagéo Brasileira
desde 2012, tem sido vitima de um segundo exilio dada a perseguicdo a sua
memoria, as suas ideias e as suas obras. Parece-me sempre necessario fazer um
estudo, mesmo que panoramico, do pensamento deste filésofo-educador que amava
gentes, que acreditava no resgate das racionalidades silenciadas. Sua Ultima obra
publicada foi “Pedagogia da autonomia”, em 1996, entremeada por uma rigorosidade
ética e por uma reflexdo sobre a pratica educativo-critica. Nas palavras deste
pensador, “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”

(FREIRE, 1996, p. 25).
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Educacéo libertadora em Paulo Freire

O pensamento de Paulo Freire tem sua base na dialética ser humano-realidade,
sendo que a formacdo humana se da necessariamente no processo de insercdo dos
sujeitos em sua realidade concreta, assim como a realidade pode ser transformada
gracas a acao deste ser humano que se forma e é formado em processo continuo. O
ser humano esta no mundo e com o mundo, dimensdo concreta da realizacdo de sua
existéncia e a partir da qual € capaz de compreender a si e a realidade. A existéncia

humana se d& no didlogo, na relagdo de alteridade, na comunicacéo.

A transformacdo da sociedade apenas se da mediante o processo de conscientizacao
das relacdes de opressdo e de alienacdo, o que nos leva a compreender que Paulo
Freire se coloca como critico dos processos de reificagdo, em outras palavras, seu
posicionamento é contrario a reducdo de seres humanos a objetos e a servigo do
capital. A reificacdo nega a “vocacdo ontoldgica” do ser humano de “ser mais”, o
que significa que o ser humano deixa de viver uma existéncia livre, de
desenvolvimento, de crescimento como pessoa, sendo levado a “ser menos”, a ser
objeto das relagdes com o capital, o ser humano ¢ “coisificado”, reificado,
manipulado e portanto submetido a processos de desumanizagdo. “Ser mais” nada
mais € do que ter a dignidade humana garantida e uma vida pautada por relacdes de
liberdade; o ser humano deve ser o sujeito de seu agir e de sua histdria, restauradas as
relacBes intersubjetivas. Essa vocacdo ontolégica ndo se refere a uma natureza

humana metafisica ou de uma esséncia imutavel, antes, é o existir na temporalidade.

Como Paulo Freire vé que as relagcdes de opresséo perpassam a vida humana e estdo
resultando em reificacdo e alienacdo, defende uma solucdo: uma dialética dendncia-
anuncio e uma praxis acdo-reflexdo-acdo. Para Freire, a denlncia é a comunicacgéo
que expde as relacdes de opressao, de reificacdo, colocando a nu como a sociedade
capitalista oprime as pessoas que, sem a tomada de consciéncia, se tornam incapazes
de denunciar essas relacBes de opressdo. O anincio somente é possivel mediante a
libertacdo das relacdes de opressao pela conscientizacdo e este anincio € o de novo
modo de producéo da existéncia ja sem as amarras da opressao. O ser humano é o ser
da acdo no mundo e com o0 mundo sendo que essa acao precisa ser transformada em
praxis, ou seja, em acgdo refletida. A transformacdo do mundo ndo é operada pela

acdo mecanica, cotidiana, mas pela acéo que resulta da reflexdo sobre a acéo.
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Como instrumento para a libertacdo, Paulo Freire anuncia a possibilidade de uma
educacéo que incida sobre a realidade dos sujeitos oprimidos, submetidos a situagdes
de opressdo, de manipulacdo e de desumanizacdo. Neste sentido é que obras como
Educacdo como pratica de liberdade, Pedagogia do oprimido, Pedagogia da
autonomia sdo fundantes para compreendermos seu pensamento. Somente por meio
de uma educacdo libertadora é que os seres humanos deixariam de viver uma vida
indigna, submetida a alienacdo e a servigo do capital. Uma educacdo libertadora €
aquela que tem como metodologia o dialogo e como contetdo, o conhecimento
critico da realidade, promovendo a real insercdo dos sujeitos que se educam em suas
condicBes histdricas, ou seja, uma imersdo em seu tempo e em seu espago. O efeito
de uma educacdo libertadora é a mudanca de atitude diante da realidade, estimulando
a acao refletida no mundo e com o mundo. Lembramos ainda que, para Paulo Freire,

a educacao é processo permanente assim como € o proprio processo de libertacao.

Ainda trabalhando com a dialética ser humano-realidade, Freire nos coloca diante da
dialética educandos-realidade: a libertagdo ocorre quando o educando conhece seu
mundo e reconhece nele as relacGes de opressao, objetivando a realidade que oprime,
escraviza e desumaniza. A conscientizacao torna-se o efeito esperado quando de uma
educacdo critica e libertadora, de modo que o educando se torna sujeito de seu
processo de formacdo, superando inclusive a contradicdo educador-educando, pois,

nas palavras de Paulo Freire (1974, p. 18),

Se, na concepcao bancéria, o educador é sempre quem educa, e o0 educando
é quem ¢€ educado, a realizacdo da superacdo, na concepc¢do humanista, faz
surgir: a) ndo mais um educador do educando; b) ndo mais um educando do

educador; mas um educador-educando com um educando-educador.

Na superacdo da contradi¢do educador-educando € que reside a compreensdo de que
ndo podemos realizar uma educacdo para o oprimido, mas uma educacdo do
oprimido, porque “Isso significa: 1) que ninguém educa ninguém; 2) que ninguém
tampouco se educa sozinho; 3) que os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1974, p.18).
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No cenario atual encontramos muitos comentadores das obras de Paulo Freire e de
seu pensamento, mas 0 que nos chama a atencdo € a presenca de sua filosofia em

trabalhos de fora do Brasil, dentre eles o trabalho de bell hooks:

Outro ponto de virada em sua trajetéria ocorreu na graduacdo quando a
autora [bell hooks] tomou contato com as obras do brasileiro Paulo Freire,
que segundo a autora, forneceu a linguagem politica em um momento em
gue ansiava tornar-se uma intelectual negra insurgente. “Quando descobri a
obra do pensador brasileiro Paulo Freire, meu primeiro contato com a
pedagogia critica, encontrei nele um mentor e um guia, alguém que entendia
que o aprendizado poderia ser libertador”®. Nesse perfodo uma frase de
Freire tornou-se seu mantra, diz, ndo se entra na luta como objeto para se

tornar sujeito depois®.

Andlise da praxis de Paulo Freire

Falar em préxis nos exige compreender gque a pratica tem relacdo direta com a teoria,
assim como a teoria ndo existe sem a pratica. Praxis é acdo refletida, o que também
nos exige uma tomada de consciéncia cujo instrumento € a educacdo libertadora, por
meio de uma metodologia dial6gica e problematizadora. O objetivo principal da a¢do

educativa € a libertacdo de relacGes de opressao e de alienacéo.

Neste sentido é que ler e escrever, para Paulo Freire, sdo mais do que decodificacdo e
codificacdo, sdo processos de leitura do mundo, da realidade, da vida. A tomada de
consciéncia se da pela leitura do mundo que precede a leitura da palavra, portanto a

alfabetizacdo é sempre uma alfabetizacéo politica.

No pensamento de Paulo Freire temos duas dimensbes da préxis: uma da acao
refletida, ou seja, da acdo que é suspensa e passa por reflexdo, voltando a acéo e
outra que é a dialética necessaria entre teoria e pratica, ja que uma e outra ndo podem

ser entendidas separadamente.

Lendo "Pedagogia do oprimido" (2015, p. 52-53), é possivel compreender o

que Paulo Freire argumenta com relacédo a praxis:

2 hooks, bell. Ensinando a transgredir — a educacdo como préatica da liberdade. Martins Fontes. Sdo
Paulo, 2013, p. 17.
® Fonte: https://revistaperiferias.org/materia/resenha-ensinar-a-transgredir-bell-hooks/
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Neste sentido, em si mesma, esta realidade é funcionalmente domesticadora.
Libertar-se de sua forca exige, indiscutivelmente, a emersdo dela, a volta
sobre ela. Por isto é que, sO através da praxis auténtica, que ndo sendo

“blablabla”, nem ativismo, mas acao e reflexdo, é possivel fazé-lo.

[..]

Este fazer “a opressdo real ainda mais opressora, acrescentando-lhe a
consciéncia da opressdo”, a que Marx se refere, corresponde a relagao
dialética subjetividade-objetividade. Somente na sua solidariedade, em que
0 subjetivo constitui com o objetivo uma unidade dialética, € possivel a

préaxis auténtica.

A préxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma -lo, Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-

oprimidos.

Desta forma, esta superacdo exige a insercdo critica dos oprimidos na
realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre
ela. Por isto, insercdo critica e acdo ja sdo a mesma coisa. Por isto também é
que o mero reconhecimento de uma realidade que nédo leve a esta insercéao
critica (agdo ja) ndo conduz a nenhuma transformacéo da realidade objetiva,

precisamente porque nao € reconhecimento verdadeiro.

Para Paulo Freire, praxis é acao-reflexdo-acdo no mundo e para transforma-lo. Préxis
é a teoria do fazer na qual acdo e reflexdo sdo inseparaveis. Argumenta Freire (2015,
p. 172-173): “E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo
a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de

acdo. Acéo e reflexdo e agéo se déo simultaneamente”.
E continua, em sua Pedagogia do Oprimido (2015, p. 57):

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera,
dois momentos distintos. O primeiro, em que 0s oprimidos vao desvelando o

mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis,com a sua
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transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertagéo.

Nossa reflexdo, entdo, caminha no sentido de que ndo h& transformacdo na acdo
irrefletida, na consciéncia méagica ou fanatica. A transformacdo somente é possivel
qguando ha tomada de consciéncia. A tomada de consciéncia ndo é uma mera

descoberta na esfera intelectual; antes, a tomada de consciéncia se da na acao.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em
nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que nos parece fundamental, é que esta
ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexédo, para
que seja praxis (FREIRE, 2015, p. 72).

A tomada de consciéncia é a passagem de uma consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica; superando uma visdo ingénua da realidade e se colocando
criticamente no mundo e com o mundo. O que resulta dessa tomada de consciéncia
por meio do exercicio do pensamento critico € uma mudanca na qualidade da
percepcdo do mundo no qual estamos inseridos. Esta é a base da teoria da acéo

libertadora.

Leitura do mundo e o cultivo da curiosidade

Trabalhando com o capitulo 1 de A Importéancia do Ato de Ler - em trés artigos que
se completam é que no encontramos com a seguinte reflexdo: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1987, p. 11-12). Para Freire, linguagem e
realidade estdo em continuidade e é por esta razdo que a proposta de uma educacgédo
libertadora se revela em tomada de consciéncia; é na leitura do mundo que nos
tornamos protagonistas de nossa existéncia e atribuimos sentido as palavras que

lemos.

Certa vez, em uma turma de Pedagogia, trabalhavamos sobre alfabetizacdo e uma das
estudantes apresentou a familia silabica do x com uma palavra-geradora: xaréu.

Estando na regido sudeste, numa cidade como S&o Paulo, ndo identifiquei o
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significado de xaréu que € um peixe comum no nordeste do Brasil. Ora, que sentido
h& em se trabalhar xaréu em uma regido como a nossa? N&o que nossas crian¢as ndo
devam conhecer os peixes, mas, para Freire, &€ fundamental que a relacdo com a
realidade possa ser estabelecida na palavra que se 1€, e mais, buscar compreender

quais as relacdes politicas que tais palavras revelam ou carregam.

A cantilena das familias silabicas e o soletrar de palavras ndo garantem a leitura, a
compreensdo do mundo e nossa insercdo na temporalidade histérica. Memorizar néo
pode ser o centro do processo de aprendizagem, assim como a mera descri¢cdo néo
nos coloca em contato com a realidade. Aprender é apreender, ou seja, € apropriacao
de significacdo. “Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro
da palavra, das silabas ou das letras” (FREIRE, 1987, p. 21). Assim, “A alfabetizacdo
é a criacdo ou a montagem da expressdo escrita da expressao oral. Esta mensagem
ndo pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando” (FREIRE, 1987, p.
21-22). As relacBes pedagogicas nas quais 0 educador age sobre o educando séo
préprias de uma educacdo autoritaria, bancéria, hierarquizada e hierarquizante,
alienada e alienante, de modo a contribuir para a conservacao das relaces sociais e
dos modos de conhecer. Como, para Freire, o ser humano é um ser de relagdes e um
ser com o0 mundo, a alfabetizacdo somente pode ser entendida como uma leitura do

mundo e da palavra.

Em que medida podemos afirmar que a leitura do mundo necessita de curiosidade?

Por que Freire valoriza a curiosidade como algo necessario para ensinar e aprender?

A educacdo memoristica, da cantilena, da centralidade do professor e da professora é
sempre autoritaria e patriarcal, em outras palavras, € uma educacdo que embota toda
forma criativa de se colocar em relagdo com o mundo, € uma criatividade
domesticada. A educacdo bancaria, autoritaria e patriarcal resume a acdo do aluno e
da aluna a repetir modelos e a escola torna-se mero instrumento de reproducgéo das

desigualdades.

A leitura de mundo exige investigacdo, solucdo de problemas e, portanto,
criatividade. E numa relacdo democratica que damos espago para nossa criatividade.
Esta relagdo entre leitura de mundo e criatividade pode ser vista nesta afirmacéo de
Freire (1996, p. 97):
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Estimular a pergunta, a reflexo critica sobre a propria pergunta, o que se
pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face
das explica¢des discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas
que ndo foram feitas. Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a
atividade docente em nome da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-
e-vem de perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam. A
dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialogica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam

epistemologicamente curiosos.

A curiosidade ¢ atitude mental fundamental para conhecer, para solucionar
problemas, criar respostas na troca, na comunica¢do, no dialogo. A educacédo
bancéaria embota a curiosidade porque silencia, domestica, dociliza, torna passiva a
mente curiosa e borbulhante da crianca que deseja conhecer o mundo. Além disto,
Freire nos coloca a seguinte reflexdo: "N&o haveria existéncia humana sem a
abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia"
(FREIRE, 1996, p. 98). E existir é assumir a temporalidade e a historicidade de cada
um de nds e dos modos de nos relacionarmos com o mundo. A tomada de

consciéncia que nos liberta das relacdes de opressdo exige didlogo permanente.

Compartilhamento do mundo lido e a necessidade do dialogo

Em sua antropologia, Paulo Freire nos coloca diante do ser humanoe sua
incompletude, seu inacabamento, sua finitude, sua temporalidade, sua historicidade,
capaz de transcendéncia no sentido de auto-objetivar-se, uma consciéncia de si que
nos leva a distingdo de um “eu” e de um “néo-eu”. E um ser de existéncia, no sentido
de que existir que “ultrapassa viver porque ¢ mais do que estar no mundo. E estar
nele e com ele” (FREIRE, 2019, p. 57). Estar no mundo € com o mundo exige um
amor que é consciéncia e respeito porque somos seres de relacdes, de comunicagéo,

de diélogo e de participagé&o.
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Busca-se, segundo Freire, a convivéncia auténtica, aquela que é existir junto com,
imerso no contexto e no mundo, parte dele, em didlogo com o mundo e com 0s
outros; € uma convivéncia outra que nega as relagdes de opressdo e de silenciamento.
Uma educacdo libertadora, democratica, ndo nega o direito do outro, nem sua
liberdade e muito menos sua voz; promove 0s sujeitos, as relagdes que se
apresentam, muitas das vezes, tensas e contraditorias, mas nunca, mecénicas. Uma
educacdo que nao oferece opc¢des € uma educacdo opressora e ndo-dialdgica. Freire
afirma: “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo é
possivel o dialogo” (FREIRE, 2015, p. 111).

Ha, em Freire, um método para a realizacdo da educacdo, da ensinagem-
aprendizagem: o didlogo. “Mas como realizar esta educagdao? [...] A resposta nos
parecia estar: a) num método ativo, dialogal, critico e criticizador; b) na modificacéo
do conteudo programatico da educacao; c) no uso de técnicas como a da reducao e da
codificagdo” (FREIRE, 2019, p. 140-141). E Freire continua: “Somente um método
ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo” (FREIRE, 2019, p. 141), assim, é
possivel afirmar que uma educacdo amorosa € aquela do dialogo tendo-se em vista
que “Precisavamos de uma pedagogia de comunicagdo com que vencéssemos o
desamor acritico do antididlogo” (FREIRE, 2019, p. 142). E o antididlogo que

oprime, que massifica, que retira o ser humano do existir e 0 joga no viver.

Em Extensdo ou Comunicacdo?, Freire (1983, p. 28) afirma que “O didlogo é o
encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto
é, o transformam e transformando-o, o humanizam para a humanizagdo de todos”.
Essa direcdo do amor que € o didlogo, é também a criticidade que dele advém, que
permite ao ser humano fazer escolhas e tornar-se, nas palavras de Freire, um “ser

mais”.

O dialogo é nossa vocacdo ontoldgica porque € através dele que compartilhamos o
mundo, comunicamos nossas experiéncias. O didlogo é escuta ativa e atenta, é
construcdo de confianga entre os sujeitos, de fé nos seres humanos capazes de
transformacdo do mundo e da superacdo das relacdes de opressdo. E na relagéo
violenta da opressdo que se impede o dialogo, que se massifica, que se desumaniza,
que se aliena. O dialogo € uma exigéncia epistemologica, uma préatica fundamental, é

a democracia em exercicio.
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Fechando o panorama

Podemos elencar algumas categorias como politicidade, dialogicidade, amorosidade,
libertacdo, opressdo, dentre outras que estdo presentes no pensamento de Paulo
Freire. “Pensar categorias freireanas, desse modo, significa estabelecer como
principios: o pressuposto politico da educagdo (A favor de quem? Contra quem?), a
ética das relac6es (Como? Quais valores?), a democracia (Com quem?) e o dialogo

,’4

(Para qué?)”". As provocacdes postas nos auxiliam na leitura das obras de Freire com

vistas a construcgdo e reconstrucdo de sua linha de pensamento.

A educacdo ndo € neutra, depende das pessoas e da ideologia que a subjaz para que
se coloque em andamento uma educacdo libertadora ou uma educacdo bancaria. A
educacdo que favorece a elite, o capital, que reforca as desigualdades sociais
responde a reproducdo das relacfes de opressdo. A educacéo libertadora, horizontal,
a favor das classes oprimidas, em busca da transformacéo da sociedade traz em si a
tomada de consciéncia, a historicidade, a temporalidade dos sujeitos. Em marcha, a

sociedade se transforma.

A ética é a do compromisso consigo, com 0 outro e com 0 mundo em busca de uma
sociedade mais humanizada e mais humanizadora, menos excludente. A ética de
Freire nos leva a organizar nossas acbes com vistas a inclusdo, a amorosidade, a

vocagao do ser humano de “ser mais”.

Num processo democratico, as relacdes passam a ser colaborativas, cooperativas e
horizontalizadas, dando voz aos silenciados e promovendo a visibilizacdo dos
invisibilizados. E colocar o outro em relagdo. E dentncia de relacdes opressoras e

anuncio de um mundo possivel.

E na escuta, no didlogo que cada um de nds toma consciéncia de nossa
temporalidade, de nosso lugar no mundo. As relacdes de opresséo ndo séo encerradas
pelo outro e nem oferecidas por quem esta fora dessas relacdes, ou seja, é o proprio
oprimido quem coloca fim as relacdes opressoras. Ninguém liberta ninguém, nos
libertamos mediante a tomada de consciéncia de nossa historicidade. A filosofia de

Paulo Freire € um eterno esperancar, € a utopia de mundos possiveis.

* Fonte: https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/paulo-freire/categorias-freireanas?aut
huser=0
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A concepcao de educagdo em Nietzsche

Quésia Oliveira Olanda

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo apresentar a concepgao de educacéo
em Nietzsche, sendo um tipo avesso ao sistema educacional moderno. O pensador
alemdo faz um diagnodstico da cultura e educacdo de sua época, sobretudo, alema.
Usaremos como aporte tedrico a Il Consideracdo Extemporanea e as Conferéncias
intituladas O Futuro dos Nossos Estabelecimentos de Ensino (1872). A cultura e a
educacdo germanica tinham como metas a universalizacdo e propagacdo do saber
cientifico, no qual o conhecimento é desvinculado da vida. Nietzsche, por sua vez,
aponta novos caminhos para a educacgdo, agindo contra o sistema dominante de seu
tempo. Com isso, este pensador, ao reconhecer o problema educativo na Alemanha,
propde um novo projeto de Bildung, a saber, como cultivo de si — um projeto que
visa a formacdo do génio e o desenvolvimento da cultura (kultur), por meio da
exemplaridade do ideal que educa (Schopenhauer) e da afirmacdo da existéncia. O
projeto nietzschiano anuncia uma formacéo holistica, cujo fim seja potencializar a

vida.

Palavras-chave: Bildung; Cultura; Educagdo.

Introducéo

O homem tem uma pretenséo necessaria a felicidade terrena; por causa disso a
cultura € necessaria, mas somente por causa disso! (Co.Ext. Il, §7)
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Nietzsche é considerado por alguns comentadores como um filésofo da cultura,
nominacédo plausivel, dado o fato de que o mesmo demonstra forte interesse por ela.
A cultura possui um papel fundamental no pensamento de Nietzsche, sobretudo, nos
seus escritos de juventude, e dentro das criticas feitas e ela que se encontra a analise
nietzschiana sobre a educacdo. E por essa via que caminharemos, utilizando como
suporte as Consideracdes Extemporéneas, principalmente a terceira, na qual
Nietzsche diz encontrar em Schopenhauer um ideal de educador, e com isso, pontua
sua concepcdo de educacdo. Entretanto, antes de apresenta-la, faz-se necessario
descrever qual era o formato educacional moderno alemdo que preponderava,
modelo que gerou incobmodo e insatisfacdo ao filésofo. Por fim, apresentaremos a
alternativa nietzschiana mediante a esse sistema e seu progndstico, visando uma

educacdo que aumente as poténcias da vida.

Contra o sistema educacional moderno

Nietzsche valoriza um tipo de formacdo que € avessa ao sistema educacional
moderno. No entanto, € importante salientar que o filésofo ndo constrdi propriamente
uma filosofia da educacdo ou propostas pedagogicas curriculares. O que ele elabora
é, por conseguinte, uma critica a cultura, fazendo um diagndstico e um progndstico,
ao passo gue, enquanto denuncia o sistema dominante de seu tempo, apresenta novos

caminhos para uma educacao do futuro.

Foi no contexto do triunfo militar na guerra franco-prussiana ou germénica (1870-
1871) e da unificacdo politica alema que Nietzsche propde sua investigacdo no
ambito pratico da educacdo. Era um momento de reorganizacdo da sociedade
europeia p6s-Revolucao Industrial. No entender de Nietzsche, a cultura e a educagéo
germanica tinham como metas a universalizacdo e propagacao do saber cientifico, o
bem-estar, 0 ganho dinheiro, em suma, uma limitacdo a um circulo de deveres, acoes
e metas, no qual o conhecimento é desvinculado da vida. Além disso, a educacgédo
moderna era dominada por critérios oriundos do mercado e da industria. Esses
questionamentos tém como proposito central denunciar uma educacdo dominada
pelas exigéncias da economia, pela tendéncia a geracao e ampliacdo do consumo. A
busca desmedida por conhecimento e a énfase no cientificismo e no historicismo
foram alguns dos fatores que destruiram o espirito criativo e inventivo que deveria

permear o processo formativo.
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Em suas conferéncias Sobre o Futuro de nossos Estabelecimentos de Ensino,
Nietzsche examina as entranhas do sistema educacional de sua época. Proferidas
inicialmente como cinco conferéncias na Universidade de Basileia, quando ainda
lecionava Filologia. Nelas, este pensador faz um diagndstico dos estabelecimentos
educacionais da sociedade em que estava inserido. O modelo de formacéo
estabelecido na Alemanha no século XIX, de acordo com o filésofo, somente
possibilita a formacdo de um homem tedrico, especialista, ou até mesmo um
funcionario publico para atender as demandas do Estado e do mercado. Nessa oOtica,
todas as instituices educativas devem prover uma grande quantidade de
consumidores-produtores que serdo usufruidos pela engrenagem industrial. Mas, se
Nietzsche criticava 0 modelo de formacdo moderno, qual seria sua concepgdo de

formacé@o? Ou qual seria seu projeto de Bildung?

Sobre a Bildung nietzschiana

Nietzsche realiza uma avaliacdo da cultura e da educagéo da modernidade em todas
as suas instituicdes, e a partir dessa avaliacdo, o autor apresenta importantes ideias,
sugerindo a adocdo de outros rumos para as praticas pedagdgicas. Na terceira
Consideracao extemporanea ha um detalhado diagnéstico sobre a educacgdo vigente,
mas o0 essencial consiste no seu prognostico, a sua proposta, a sua alternativa para o
sistema dominante de seus dias. Assim, na terceira Extemporanea, Schopenhauer
representa o contraponto mais radical a auto satisfacdo dos alemaes, um contraponto,
porém, ndo meramente negativo, pois, Schopenhauer educa. Com isso, Nietzsche
aponta para outra visao da educacdo: propiciar a formacéo integral de cada discente,
para além das urgéncias do sistema econdmico da época. Deste modo, a imagem de
Schopenhauer se apresenta como alguém que resiste as imposicGes da época. Na
perspectiva nietzschiana, o autor de O mundo como vontade e representacdo é
modelo de filésofo educador que, perante as exigéncias de uma época banal,
reducionista e economicista, consegue propiciar que cada estudante desenvolva suas

capacidades mais singulares, suas tendéncias mais genuinas.

Por meio da figura de Schopenhauer, Nietzsche apresenta sua propria concepcao de
educacdo. A Bildung nietzschiana pretende a formagdo de homens superiores,
dotados de uma forma (Bild), de uma unidade. Schopenhauer é interpretado como

um grande educador, como um mestre que pdde, por meio de sua exemplaridade de
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vida e de obra, ser um guia para a formagdo de si mesmo. O projeto da Bildung
perpassa a ideia do génio prefigurada na imagem do educador que, por meio de sua
postura extemporanea, mostrara os problemas e a insuficiéncia da educagdo moderna
e reconduzird a busca por fins mais elevados. Assim, Nietzsche percebe em
Schopenhauer qualidades semelhantes ao génio filosofico, um tipo que, segundo ele,

teria de ser engendrado.

Com isso, podemos inferir que o projeto da Bildung em Schopenhauer como
educador € constituido por um movimento fisiol6gico da experiéncia entre 0 mestre,
isto ¢, “o ideal que educa” e o formando. No caso, o método pedagdgico ¢,
exatamente, a exemplaridade do educador composta de algumas importantes

caracteristicas:

Importo-me tanto mais um filésofo quanto mais ele esta em condicdes de
dar exemplo. N&o ha duvida que ele possa, através do exemplo, atrair para si
povos inteiros [...], mas o exemplo deve ser dado através da vida visivel, e
ndo apenas por meio de livros, portanto, como ensinavam os fil6sofos
gregos, mais através dos gestos, da posicao, vestimenta, alimentacdo, do que
através da fala e da escrita. O quanto nos falta na Alemanha para essa
visibilidade corajosa da vida filosofica! (Co.Ext. 11, 83)

Uma das caracteristicas de Schopenhauer apontadas por Nietzsche € de que um
verdadeiro mestre deve ser um homem simples, visto que Nietzsche era contra a
arrogancia da erudicdo de sua época. Nietzsche comenta que "ele sabe dizer o que é
profundo de modo simples, o que é comovedor sem retdrica, 0 estreitamento
cientifico sem pedantismo.” (Co.Ext. III, §2) O académico universitario, assim como
outros homens considerados cultos na modernidade, é caracterizado por Nietzsche
como “pseudo intelectual” e filisteu da cultura, que transmite uma série de
conhecimentos superficiais, desvinculados da vida concreta, portanto, como um
erudito pedante e vazio. Por outro lado, Schopenhauer nunca quer aparecer, pois ele
escreve para si. Contrariando o espirito de erudigdo, o jovem professor de Basileia

conclama a autenticidade, a retirada das méscaras da erudicdo, tendo como influéncia
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a vida de Schopenhauer. Este €, portanto, a representacdo contraria da cultura que ele

ataca, caracterizada dessa maneira:

[..] A cultura é promovida por todos os que tém consciéncia de um
conteudo horrivel ou aborrecedor, e querem enganar acerca dele por meio da
assim chamada “bela forma”. Em relacdo ao exterior, o observador deve ser
coagido a uma falsa conclusdo acerca do conteddo, por meio de palavras,
gestos, adornos, pompas e maneirismo na pressuposicdo de que se ajuiza

como habitual o interior segundo o lado externo. (Co.Ext. 11, 86)

O que deve ser a educacdo para possibilitar a transformacdo dessa situacdo? Para
Nietzsche, o papel da educacdo é o de ser instrumento que incentiva a emancipa¢do
do alunado. O fil6sofo nos leva a reflexdo ao esbocgar o que de fato é essencial a
tarefa educacional. Algo que 0 mesmo reconhece estar em falta em seu tempo, e que
também se enquadra consideravelmente em nossos dias, visto que Nietzsche desde
do comeco de sua jornada intelectual ergue um pensamento para a sociedade que
estava porvir — ndo em um sentido metafisico ou dualista — mas um fazer filos6fico

préprio, imanentista e extemporaneo.

Teus verdadeiros educadores e formadores revelam-te o que é o verdadeiro
sentido originario e a matéria fundamental da tua esséncia — algo
inteiramente ineducavel e ndo-plasmavel, em todo caso dificilmente
acessivel, algo preso, entravado que tais educadores conseguem liberar.
Teus educadores conseguem ndo ser sendo os teus libertadores. (Co.Ext. Il1,
81)

Apos essas ponderaces, as caracteristicas do modelo de filésofo educador, conforme
a Otica nietzschiana, simbolizado na figura de Schopenhauer, sdo sintetizadas nessas

palavras:
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Virilidade livre do carater, conhecimento prematuro dos homens, nenhuma
educacdo erudita, nenhum envolvimento patriético, nenhuma coagéo para o
ganha-pdo, nenhum vinculo com o Estado - em suma, liberdade e sempre de
novo liberdade, 0 mesmo elemento maravilhoso e perigoso, no qual

puderam crescer os filosofos gregos. (Co.Ext. 111, §8).

A concepc¢éao de educacéo e seu processo existencial

Neste momento, refletiremos sobre a formacdo (Bildung) como singularidade,
destacando o movimento existencial no processo de cultivo de si e a formacéo
holistica ressaltada por Nietzsche. Com relacdo a singularidade, para Nietzsche o
educador € aquele que prepara e mostra o caminho para si mesmo. Segundo o
pensador alemédo, ha uma alteridade no caminho que leva para o si mesmo, qual seja,
uma via que passa pelo contato com o outro e, sobretudo, pelo contato com o
educador. O pensador afirma “a tua verdadeira esséncia ndo jaz na profundidade
profundamente oculta em ti, mas se encontra imensamente acima de ti, ou, a0 menos,

acima daquilo que atualmente tomas como teu eu.” (Co.Ext. III, §3.)

Pode-se destacar que a caracteristica principal de um genuino mestre, conforme a
interpretagdo nietzscheana, consiste em permitir que o discente chegue a “tornar-se 0
que ele €”, que possa desenvolver a sua autonomia, questdo que estad incluida no
processo existencial do individuo. Essa autonomia nos traz a memdria o subtitulo de
Ecce Homo — obra tardia de Nietzsche — no qual esta escrito “como tornar-se 0 que
se €¢” (Wie man wird, was man ist). Nesta obra, o filésofo apresenta um gesto de
filésofo-escritor, no qual, ele mesmo escreve sobre si. Esse texto é uma espécie de
autobiografia, sobretudo, mostra a maneira em que Nietzsche tece sua filosofia.
Scarlet Marton ressalta em Nietzsche e a arte de decifrar enigmas que Ecce Homo
ndo pode ser visto como uma autobiografia padrdo, mas sim como uma
“autobiografia intelectual em que a descri¢do dos fatos de sua vida e de sua obra ja é

realizada sob o prisma dos seus conceitos filosoficos” (MARTON, 2011).

Retomando a concepc¢édo educacional, € importante dizer que o engendramento do
génio filosofico culmina na potencializacdo da vida e na afirmacdo dela, como bem
escreve Nietzsche — fazendo um possivel preltdio aos conceitos de amor fati e eterno

retorno:
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A aspiracdo por uma natureza forte, por uma humanidade sadia e simples,
era nele uma aspiragédo por si mesmo; e assim que ele venceu o tempo em si
mesmo, com o olhar admirado, o génio [...] O espléndido homem criador
deve responder a pergunta: afirmas tu, do mais profundo do coracdo, esta
existéncia? Ela te basta? Queres ser seu porta-voz, seu redentor? Pois é
suficiente um Unico sim! verdadeiro, de tua boca - e a vida tdo gravemente
acusada sera libertada. (Co.Ext. 11, 83)

Nietzsche enfatiza a necessidade da cultura e de como € salutar que seja construida
instituicGes de ensino voltadas para ela, tecidas em uma educacdo criativa. Uma
formagédo geral, que busca atender a todos os aspectos da vida humana; uma
atividade que molda para além da sala de aula, um projeto que visa o cultivo de si. A
filosofia nietzschiana, desde sua primeira fase, se afasta dos lemas metafisicos da
modernidade, e se aproxima, como salienta Marton: “de uma ética da virtude [...] que
se ocupa com a promocéao de determinadas virtudes e da busca pelo cuidado e pelo
cultivo de si”. (MARTON, 2011)

Podemos entrelacar o que Nietzsche diz a respeito de uma educacgédo que cultiva com
0 pensamento tardia de Michel Foucault, pelo fato de o filésofo francés escrever
sobre o cuidado e cultivo de si. Foucault, ao esbocar sua hermenéutica de si, usou de
dois contextos para construir seu pensamento, sendo eles a filosofia antiga greco-
romano e a tradi¢do cristd, juntamente com os dogmas ascéticos monasticos dos
séculos IV e V. O filésofo salienta que na antiguidade o sujeito ocupa um lugar
consideravel, no que se refere ao cuidado de si, fazendo referéncia ao preceito
reconhecido entre os gregos, qual seja, o “cuide-te de ti mesmo” (epimeleisthai
sautou) —, preceito que indica a conduta do homem, questdo basilar da estética da

existéncia, um estilo artistico, ou seja, uma arte de viver.

Consideracoes finais

E, portanto, com base no que foi eshocado nesta escritura que se encontra a
concepcao de educacdo para o jovem professor de Basileia. Uma concepcdo que
preza pela integralidade do individuo, que tem uma visdo holistica e que afirma a

vida em todos os sentidos. Nietzsche deseja implantar uma formag&o com o0 mesmo
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impeto da eticidade antiga, a partir do exemplo de Schopenhauer, com o intuito de
potencializar a vida. Nietzsche, por sua vez, quer fazer da sabedoria dionisiaca um
novo caminho existencial. Para ele, o génio pode ser engendrado no mundo moderno
por meio da cultura — como vimos. Além disso, essa concep¢do tem a ver com o
cuidado, isto é, uma educacéo que prepara o educando, colocando-o no caminho que
leva ao seu si mesmo. De acordo com o jovem professor de Basileia, educagdo esta
relacionada com emancipacdo e com capacidade de gerar singularidade, uma
perspectiva antagonica ao que estava presente no ensino moderno, no qual Nietzsche
denuncia — um modelo de instrumentalizacdo e do desenvolvimento de virtudes que
sd80 meramente operatorias, que visam adaptar os discentes as exigéncias da utilidade

social e do mercado de trabalho.

Ao refletirmos sobre o ideal do educador na Ill Extemporanea, evidenciamos a
descricdo de vérias caracteristicas simples do ser humano que podem ser tomadas
como condi¢gdes pedagdgicas no processo formativo — caracteristicas essas que
Nietzsche encontrou na obra e na figura de Schopenhauer que lhe deram a
possibilidade de ser indicado como um ideal que educa. Nesta obra, Nietzsche
apresenta-nos sua concepcao de formacdo, sobretudo, na criagdo do génio. Com a
descricdo de algumas caracteristicas tipicas do ser humano, o filésofo da Basileia
pretende dar énfase para uma genialidade distinta daquela a qual estamos
acostumados a conceituar, pois ndo se trata de um homem erudito ou que busca
incondicionalmente o conhecimento — quando ndo se estd preocupado em adquirir
conhecimento com um fim pura e simplesmente utilitario. Sendo assim, a proposta
formativa nietzschiana nos leva a refletir acercada da nossa responsabilidade no
processo educativo, isto é, convida-nos ao auto cultivo, a autoafirmacdo de nossa
existéncia. E um tipo de concepcdo de formacdo que visa a cultura, que valoriza o
homem como um todo, juntamente das suas singularidades, ao passo que impulsiona
a criatividade, estimulando o enfrentamento das contradicdes e do sofrimento,
elegendo a formagdo em beneficio de uma perspectiva de vida integral, isto é,

holistica.

Referéncias Bibliogréaficas
FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade 3: O cuidado de si. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2019.

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

37



MARTON, Scarlett. Ecce Homo. Nietzsche: substantivo proprio ou substantivo
comum? In. __ Nietzsche e a arte de decifrar enigmas. Sdo Paulo: Edig0es
Loyola, 2014, p.245-262.

NIETZSCHE, F. Schopenhauer como educador. S&o Paulo: Martins Fontes, 2020.
NIETZSCHE, F. Segunda consideracdo intempestiva: da utilidade e desvantagem da
historia para a vida. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2003.

NIETZSCHE, F. David Strauss, o confessor e o escritor. S&o Paulo: Martins Fontes,
2020.

NIETZSCHE, F. Fragmentos pdstumos (1869-1874). Trad. Luis E. de Santiago
Guervos. 2. ed. Madrid: Tecnos, 2010. v. 1.

NIETZSCHE. Ecce Homo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2008.

NIETZSCHE, F. W. “Sobre o futuro de nossos estabelecimentos de ensino.”
NIETZSCHE, F. W. Escritos sobre educacdo. Trad. Noéli C. M. Sobrinho. Rio de
Janeiro/S&o Paulo: PUC-Rio/Loyola, 2003c. p. 41-137.

Autora:

Quésia Oliveira Olanda

Qualificacdo académica: Mestranda em Filosofia pela UERJ. Graduada em
Filosofia pela UFRRJ. Orientador: Rafael Raddock-Lobo.

ORCID ID: 0000-0003-1533-9982 <https://orcid.org/>.

Plataforma Lattes: <http://lattes.cnpg.br/3297948645119846>.

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

38


https://orcid.org/
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=533A868E64EE1813FF5B07D8A94D040F

A educabilidade humana enquanto possibilidade

Orion Flores Leal

Sendo ser de consciéncia, 0 homem tem a possibilidade de compreender suas
capacidades e potencialidades, por ter condicdes de definir o uso das suas
funcionalidades, enquanto cria e aprimora as suas relacfes sociais. Por isso, a
confrontacdo entre o ontem e o hoje, é caminho para compreender a realidade, que se
traduzem em uma ampla gama de interesses e relagdes sociais, visto que vivemos em
um mundo recheado de opressdes historicamente constituidas e alimentadas pelos
humanos. Capaz de aprender e ensinar, a educabilidade humana, tem fundamental
sentido em sua condicdo de sujeito da historia. Por isso, refletir sobre a constituicdo
humana e os processos de educabilidade, é caminho para quem busca desenvolver
uma consciéncia critica acerca das relagfes humanas. Segundo o autor Paulo Freire
(2018), o homem critico, que se percebe sujeito da e na histdria, a toma para si,
assumindo a responsabilidade de ser e de estar no mundo, de modificar a historia,
como forma de negacdo da opressdo, visando resgatar sua esséncia, aquilo que
possibilita desenvolver a sua humanidade. Desse modo, propomos uma reflexdo
filoséfica acerca da educabilidade humana, inspirada, principalmente, no autor Paulo

Freire, utilizando além desse, escritos de Karl Marx e do marxista Erich Fromm.

Incontaveis filésofos, estudiosos, artistas, sujeitos de todos os tipos, dedicaram
esforgos a compreender o que ¢ “ser homem” no mundo. Uma busca que se inicia
num tempo tdo remoto, tdo antigo, quanto a propria idade do homem sobre a Terra.
Quem ¢ este ser que se diferencia dos demais animais pelo fato de pensar? Quem é

este que pode objetivar o pensamento, moldando no externo o que articulou no seu
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campo mental, na sua imaginacdo? Quem pode projetar no seu ideario um objeto ou
situacdo, por ser capaz de pensar sobre? Essas, e outras questbes, foram e s&o
desafios ao proprio homem.

Compreendendo suas capacidades cognitivas, tomando ciéncia do poder de sua
consciéncia, o conjunto da Humanidade, de tempos em tempos, vem se redefinindo
na historia, a partir de uma infinidade de concepcdes. Todas as teorias sobre a
Humanidade, as existentes e as que ainda serdo formuladas, resultam das tentativas
da espécie de auto compreensdo. S&o esforcos que partem da vontade humana de
reconhecer-se enquanto “homem do ¢ no mundo”, de escrever a sua historia,
desvendando seus mistérios, no esforco de dominar o ambiente que o cerca
(FROMM, 1983).

Diante da capacidade de externalizar o produto das suas ideias, 0 homem constroi
junto aos demais homens o mundo histérico-cultural, mediatizado pelas relacGes
sociais de trabalho. Ou seja, o trabalho, é fruto dessas relaces, que criam, por
consequéncia, o desenvolvimento de conhecimentos, que por sua vez, S&o
materializados ou mantidos no campo abstrato. Assim, o trabalho é uma relacdo
pedagdgica, ou, processo de educabilidade do homem, de ensino-aprendizagem, no

uso das suas capacidades e potencialidades, diante da relacdo de troca de saberes.

A partir da possibilidade de criagdo do mundo historico-cultural, cujo comego é um
mistério, mas, é criacdo exclusivamente humana, os homens lutam para p6r ordem ao
caos interno e externo, que os desafia continuamente. Isso, por terem a condicdo de
acumular conhecimentos, aprimora-los pela capacidade de desenvolver consciéncia e
inteligéncia, que possibilita a compreensdo dos fatos, resultado dos esforgos
cognitivos (FROMM, 1983).

Ao se expressarem no mundo, percebendo-se com caracteristicas que os diferencia
dos demais animais, os homens dao inicio as suas relagBes sociais, seus
relacionamentos. Observando a sua condicdo, descobrem que apenas em grupos,
bandos, coletivos e outros arranjos, tém a possibilidade de seguirem vivos,
desbravando a natureza. Do contrério, seria inviavel sua sobrevivéncia, diante dos
perigos apresentados pelo meio. Descobrindo-se ndo apenas no mundo, mas, que
vive em relacdo de interacdo direta com os demais sujeitos do e no mundo, o

autorreconhecimento humano, possibilitou o uso das suas faculdades mentais, a
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razdo, a memoria, a percep¢do do mundo material, a imaginacao, e assim o0 homem

passou a moldar a natureza ao seu pensar (FROMM, 1983).

Inicialmente ndmades, em grande parte coletores e extratores de frutas, legumes,
raizes, além de cacadores em potencial, de aves, peixes e animais de pequeno porte,
0s homens passam a manipular o fogo e criam diversas ferramentas, que o auxiliam
no corte de plantas e servem para produzir protecdo contra o frio, a chuva e o sol.
Também, cria-se a roda e a carroga, tecnologias que permitiram grande avango em
relacdo a locomogdo. Mais desenvolvidos iniciam a plantacdo, manipula¢do e
acumulacdo de sementes, ou seja, o cultivo de grdos conforme a sua necessidade e
vontade, dando condicdes para a reproducdo das familias, para a formacéo de tribos e
clds, e a domesticacdo de animais. Tal pratica, chamada agricultura, intensificada
pela sofisticacdo das ferramentas, como a criagdo do arado, resulta na acumulacéo da
producédo, que, por conseguinte, viabiliza o sedentarismo, ou seja, ocorre a fixagao
dos grupos em terras préximas de rios, pela necessidade de manutencdo das lavouras
e a garantia do fornecimento de &gua para a sustentacdo dos rebanhos.

Resumidamente, assim se inicia a Historia da Humanidade (FROMM, 1983).

Tais criacbes, porém, s6 foram possiveis mediante o desenvolvimento e
aprimoramento da linguagem, que viabilizou a comunicacdo entre os humanos,
dando suporte para a interacéo e as trocas de saberes. A linguagem, nesse sentido, foi
pilar fundamental para a socializagdo humana, visto que permitia que os homens se
reconhecessem como tal, frente & percepcdo de suas capacidades. E da necessidade
de se comunicar, que surgem posteriormente os simbolos, alfabetos, nimeros, entre
outras invengdes. A criagdo da linguagem, portanto, passa a ser meio pelo qual o
homem registra as suas técnicas, que somada & divisdo dos conhecimentos,
oportuniza 0 aprimoramento das suas invengdes. Assim, inicia-se a marcacdo do
tempo, que auxilia no controle dos animais, na producdo de vegetais, no
reconhecimento das estacfes etc. Tudo isso, a criacdo dos simbolos, significados e
signos, permitem ao homem o registro dos acontecimentos, ou seja, 0 registro da
historia. Segundo Freire (2011), o homem teve a necessidade de marcar o tempo para

se situar e utilizou esse conhecimento frente ao mundo em descoberta.

Com o aprimoramento das capacidades cognitivas, na estruturacdo dos processos de
aprendizagem e formag&o da consciéncia, o raciocinio para a invencdo das estruturas

usadas para a manutengdo da vida se complexificaram e possibilitaram o
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aperfeicoamento das técnicas, praticas e relacbes humanas. Por isso, segundo Freire
(2018), nenhuma andlise critica acerca do homem ou, da educacdo, participacao,
mudanga, pode partir da excluséo do homem dessa tarefa de construcdo e
reconstrucdo da historia, enquanto aquele que vem sendo o sujeito dessa mesma
historia. Uma ampla compreensdo de homem, a seu ver, sO € possivel de ser
desenvolvida se levarmos em consideracdo os diversos elementos constitutivos do

Ser Humano.

A natureza humana é singular, pois 0 homem possui no trabalho a sua forma de
objetivar o mundo e construir historia, linguagem, relagdes sociais, o que significa
fazer cultura. O homem vive trabalhando, se socializando, impactando o mundo e
sendo impactado por ele, criando produtos que surgem da sua interacdo com o meio.
O trabalho é o fator que o diferencia dos demais seres. Este movimento também se
diferencia de quaisquer outros trabalhos mecanicos, por ser fruto da externalizagéo
de suas ideias, seu agir sobre o universo material, 0 mundo concreto. Nesse sentido,
as relacdes humanas sdo intermediadas pelo trabalho e pela manipulacdo da natureza.
Para Marx, o trabalho é o “[...] relacionamento ativo do homem com a natureza, a
criagdo de um mundo novo, incluindo a criacdo do proprio homem. (A atividade
intelectual, estd claro, para Marx, sempre é trabalho, como a atividade manual e
artistica) [...]” (FROMM, 1983, p. 53).

Ap6s o principio da socializagdo dos homens, todo novo ser humano que nasce, ja
nasce nesse mundo que € histérico e cultural, formado por outros que vieram antes.
Ao olharmos a nossa volta, podemos facilmente constatar essa afirmativa, visto que
ndo somos homens da caverna ou ndmades, pois, j& nascemos em condi¢Oes
diferentes das que viveram nossos ancestrais. Em condicdes de fazer e registrar a
histria, 0 homem trabalha na geracdo de conhecimentos, que reelaborados geram
mais e mais conhecimentos nas mais diferentes areas, como na ciéncia, filosofia,
astronomia, engenharia, medicina, matematica, linguagens. Logo, ao mesmo tempo

em que 0 homem estuda e aprende sobre a histdria, faz histéria, trabalho, educacéo.

Uma vez que o trabalho é condicionante para o desenvolvimento das sociedades, a
humanidade ndo pode existir sem essa atividade, que permitiu criar tudo que temos,
atraveés da realizacdo das praticas humanas, dessa acdo sobre 0 mundo. Foi usando
suas capacidades cognitivas e fisicas, que o homem criou a agricultura, as

ferramentas, mas, além disso, as armas, as guerras, as maquinas, as instituicdes, 0s
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governos, o dinheiro. Nesse sentido, 0 homem vem moldando o mundo conforme os
seus interesses e moldando-se a partir disso. E, vem se modificando, redefinindo seus
comportamentos, vis@es, ideologias, €, a propria forma de conceber o homem. Por
isso, é importante compreender que o trabalho humano é essa capacidade de dar
forma ao mundo, de fazer historia, de exteriorizar e aplicar ao mundo material o
mundo trabalhado internamente pelo sujeito, ser dotado de consciéncia e capacidade
de raciocinio, pela possibilidade da produgdo dos pensamentos.

Freire, em consulta aos estudos de Karl Marx, autor referéncia quando o assunto é
“trabalho”, e, que é uma fonte valiosa para 0s escritos freireanos, salienta tal questéo

no texto: Cartas a Guiné-Bissau, ao dizer que,

A discussdo em torno do trabalho, que “é, em primeiro lugar, um processo
entre a natureza e 0 homem, processo em que este realiza, regula e controla,
por meio de sua propria agdo, seu intercambio de matéria com a natureza”,
abre, por sua vez, a possibilidade ao debate em torno da cultura, que, em si,
constitui uma unidade de estudo das mais importantes (FREIRE, p. 1978, p.
124).

O trabalho, portanto, existe desde os coletores némades, sendo que 14, ja havia
disputas entre eles. Melhor seria dizer: o trabalho comecou quando tudo comecou;
ou, dizer que: tudo comecou, porque o trabalho comecou. Dai que, o trabalho, a
linguagem, as criacbes e invencdes, tudo, esta intrinsecamente relacionado. Nesse
sentido, 0 mundo material, exterior a ideia humana, € produto direto de uma
compreensdo de mundo, de uma concepcao de homem, das relagdes sociais vigentes,
das relagdes de trabalho e educagdo. Assim, “[...] a analise, ainda, do trabalho,
viabiliza o estudo de seu processo, de sua organizacao social. O estudo dos diferentes
modos de producdo: o pré-capitalista, o capitalista, o socialista. [...]” (FREIRE, p.
1978, p. 124).

Todas as sociedades, a capitalista, as comunistas, as de castas ou escravocratas, as
socialistas, todas, se utilizaram ou se utilizam do trabalho, consciente ou alienado.
Porém, com o advento do Capitalismo, a partir da criacdo da propriedade privada e

da captura dos meios de producéo pela Burguesia, o trabalho foi percebido de forma
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diferente e usado a revelia da sua esséncia, que é dar forma e agédo as ideias dos
homens sobre 0 mundo (MARX, 2008).

Com o diferencial da propriedade privada, a captacdo da terra, o cercamento,
automaticamente, modifica-se a forma da humanidade se relacionar com o meio, e se
relacionar entre si. Por isso, este sistema, ndo modificou apenas as relagdes de poder
entre 0os homens, mas, sua forma de conducéo e apropriacdo da natureza, sua forma
de se relacionar com tudo que o circunda. Como resultado, ha uma reacéo direta que
vigora até os dias atuais, que ¢ a “falta de alimento”, fato que acarreta uma gama de

outras problematicas, vivenciadas a partir da origem do capital (MARX, 2008).

Dada a exploracdo visando a producdo para o lucro, o homem comum fica impedido
de adquirir alimentos, tal como era antes, direto na natureza, fato que mudou a
cultura da caca, pesca e colheita, como faziam nossos ancestrais. O homem
desprovido de condicGes passa a vender seu trabalho sob a pena de morte por fome,
por falta de alimentos, falta de alternativa a subsisténcia. Por ndo produzir para si,
mas, em condi¢des dadas pelo patréo, o trabalhador, precisa devolver o que produziu
ao dono da fabrica, deixando com o proprietario o que fora produzido. Este, ao
vender o produto, tira o “seu” lucro, enquanto o trabalhador sai de “maos abanando™.
Sem recurso, no dia seguinte, o trabalhador (dentro do sistema capitalista), precisa
novamente vender seu trabalho, produzir para outrem, e depois, sair mais uma vez
com as “mados abanando”. A produgdo, ndo pertence ao trabalhador, mas, ao
proprietario dos meios de producdo (dono da fabrica, das matérias-primas, das
ferramentas, da terra). A producdo, posteriormente, entra em circulacdo, e sendo

vendida, o lucro vai para o patrdo (MARX, 2008).

Em relacdo a natureza, ainda, ocorre a extracdo intensa de minerais, ouro, ferro,
pedras preciosas, principalmente das coldnias, fato que impacta diretamente no meio,
seja pela conducdo dos recursos naturais, seja pela manipulagdo destes, na invencéo
de produtos que passam a ser utilizados, mas que antes ndo eram necessarios a vida
pratica da humanidade (fetiches) (MARX, 2008).

Assim, surge além da escassez de alimentos, a quebra de significado do trabalho, que
deriva do entendimento do ndo pertencimento a atividade realizada, a néo
identificacdo com o produto. O trabalhador passa a ndo se reconhecer na sua
producédo, que por vezes, sequer possuird. Frente a perda de sentido da esséncia do

trabalho, Marx (2008), diz que o trabalhador virou uma peca ou uma maquina, que
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sua acdo e parte de uma grande engrenagem (producdo), sempre movido pela
repeticdo mecanica, alheia a sua vontade. Porém, ndo estamos a que o trabalho
humano nédo fosse vendido, antes do capitalismo, tdo pouco, que néo era explorado.
Também, ndo afirmamos que o alimento, metais, ou quaisquer recursos, ndo fossem
vendidos até entdo, visto que havia troca de mercadorias, e até vendas, nas feiras dos
burgos ou feiras itinerantes, no Sistema Mercantil, na transi¢cdo do Feudalismo para o
capitalismo. O que afirmamos, € que, na formacdo capitalista, ja fortemente
estruturada, ocorre a venda do trabalho forcado, para a producao em larga escala, que
ndo € necessariamente um trabalho em esséncia, pois ndo € acdo de criacdo, de autor
realizacdo humana (MARX, 2008).

E nesse interim, que “[...] o trabalho perde sua caracteristica de expressdo do poder
do homem; o trabalho e seus produtos assumem uma existéncia a parte do homem,
de sua vontade e de seu planejamento [...]”. A apropriacdo da producdo e exigéncia
de lucro, com a fabricacdo em larga escala, resulta na ampliacdo de capital de um
lado, enquanto alastra um mar de precariedades, de outro. Assim, um conjunto da
humanidade vem, ao longo dos tempos, se sujeitando ao outro, sem poder exercitar a
esséncia do seu trabalho, o seu agir livre sobre o0 mundo através do trabalho real
(FROMM, 1983, p. 53).

Conforme (MARX, 2008, p 67), nesse novo sistema, emergem duas figuras
principais, que disputam as relagfes de poder e trabalho, a partir da Luta de Classes:
1. O detentor do capital-burgués-opressor, dono dos meios de producdo e da terra,
também chamada Burguesia; 2. O subjugado-trabalhador-oprimido, desfavorecido
materialmente e intelectualmente deslocado, chamado Proletariado. A exploracdo do
proletariado resulta na chamada Questdo Social, que consiste em uma conjunc¢éo de
fatores, que viabilizam a relacdo de submissdo entre o desprovido de capital e o
detentor do capital, do oprimido frente ao opressor. Diante disso, a propriedade do
trabalhador é apenas a sua forca de trabalho, sendo este refém de tal cenario. Por
isso, Marx, dois seculos atrés, refletia sobre as bases materiais da vida humana e seus
impactos, dizendo que, “[...] o alimento podera sempre comprar uma parte maior ou

menor de trabalho, e sempre encontrar-se-a gente disposta a fazer algo para o obter

L]

No Sistema Capitalista, a disputa de poder, na dinamica da perda da esséncia do

trabalho humano, ja ndo é em relacdo ao Rei ou Nobre, em relacdo de servidao, ou,
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entre suserano e vassalo, por submissdo diversa, como se dava com a entrega de
parte da producdo, ou, pelo trabalho imposto aos estrangeiros ou escravos, por
conquista de povos, como no Feudalismo. Mas, a submissdo humana passa a
apresentar nova face, estando diretamente ligada a apropriacdo indevida da terra e a
captura dos meios de producéo, que inviabiliza o auto sustento, somada a imposicéao
do trabalho alienado. Neste sistema, caso o desprovido de posses ndo venda seu
trabalho, perece de fome (MARX, 2008).

Mas, por que é necessario refletir em torno do trabalho? O fato é que, ao longo do
tempo, ndés humanos, naturalizamos a opressdo, a exploracdo e as formas de
submissdo. N&o € natural, porém, apesar de comum, um homem ter que deixar de
criar, realizar suas invencdes, se dedicar a si mesmo, para vender um trabalho, que s0
visa satisfazer os interesses de outrem. N&o é natural, que parte da humanidade tenha
de viver na miséria, sendo que estamos em um planeta que produz o triplo de
alimentos necessarios para o consumo de todo o globo. Nao sdo naturais, as relacoes
impostas pelo sistema capitalista. E, ndo é natural, que o humano tenha que se
distanciar da sua esséncia, do seu trabalho por exceléncia, para ndo morrer de fome.

N&o é natural, que a terra tenha dono!

Nessa compreensdo, 0 homem, além de estar no mundo e dar forma a ele, é por ele
disputado, mesmo que nao se dé conta disso. E, como as questdes que decorrem da
relagdo homem-trabalho se constituem como relagcdes de poder, pois a construcao
social do homem, ao longo da histéria, passa intrinsecamente por ai, ao vivenciarmos
praticas de opressdo, ha uma tendéncia a naturalizacdo dessa reproducdo. Mas, é
preciso compreender, que essa reproducdo, dos aspectos internalizados pelos
sujeitos, dependera sempre das experiéncias vivenciadas. Por isso, é preciso frisar,
aprendemos e ensinamos com nossas praticas. Nesse sentido, Freire (2011, p. 85), diz
que “ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em que o
homem responde aos desafios desse mesmo mundo, na sua ampla variedade; na

medida em que ndo se esgota num tipo padronizado de resposta”.

Como o trabalho é processo de criacdo, ndo acdo imposta, surgindo da ideia prépria
do sujeito, ao usar as suas capacidades criativas singulares, a consciéncia e 0s
processos de construcdo da consciéncia, a educabilidade, o saber e o conhecimento,
estdo diretamente interligados a relagdo do homem com o mundo. Por isso, é

necessario refletir: se toda acdo humana resulta em um trabalho, todo trabalho,
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resulta em um processo educativo. A educacdo, portanto, esta na esséncia da vida

humana, assim como o trabalho.

A educacdo e também um processo amplo, dindmico, que ndo se separa do homem,
porque este € o Unico ser pedagdgico que existe na natureza. A diversidade humana,
nesse sentido, deve ser compreendida pelas especificidades, que diferenciam 0s
homens entre si. Ndo é possivel, em um contexto de normalidade bioldgica, um
homem ter dada possibilidade, de pensar, por exemplo, e outro ndo. No entanto, o
sujeito pensante, mesmo que pensante, expressara em suas préaticas cotidianas muito
do que aprendeu, e aprende diariamente, em seu processo de elaboragdo do seu ser
social. Ou seja, possuimos a capacidade inata de pensar, sendo que nossa interacdo
com o mundo, pode se dar de multiplas formas, com variadas respostas, que se
desdobram em uma infinidade de préticas, de trabalho e de educacdo. Mas, caso
nossas vivéncias sejam desumanizantes, podemos reproduzir no cotidiano, aspectos
que aprendemos de forma erronea, €, por consequéncia, se nao refletirmos sobre, a
ensinamos (FREIRE, 2011).

Assim, o cerne da questdo suscitada por Freire (2018, p. 106), e destacada aqui,
como uma compreensdo humanista do tema, ¢ o fato de ser “[...] a educagdao, uma
especificidade humana, como um ato de intervengdo no mundo [...]”. A educacdo,
segundo o autor, ndo é um ato simples, ao contrario, tem significado e impacto direto

sobre o mundo e sobre a vida dos sujeitos. Desse modo,

[...] somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a licdo dada. Aprender para nos € construir, reconstruir, constatar
para mudar [...] (FREIRE, 2018, p. 68).

A educacdo, para Freire (2018), é preciso frisar, sO existe em processos de
humanizagdo, em seu real sentido, e do trabalho como esséncia, pois, do contrério,
ainda que processo de ensino-aprendizagem, conduz a desumanizagéo. Por isso, 0
autor salienta que, consciente, 0 homem, tem a possibilidade de compreender suas

capacidades e potencialidades, e, deveria ter condic¢Ges de definir sua funcionalidade
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e pratica, no uso criativo dessas, visando a sua humanizacdo. Porém, é fundamental
considerar o estdgio de consciéncia da realidade desse, visto que, “[...] ndo haveria
existéncia humana sem a abertura de nosso ser ao mundo, sem a transitividade de
nossa consciéncia” (FREIRE, 2018, p. 85).

Para Freire (2011, p. 50), “[...] o homem ¢ consciente e, na medida em que conhece,
tende a se comprometer com a propria realidade”. Nesse entendimento, quanto mais
0 humano compreende, mais pode aprimorar a sua forma de intervir no mundo. Mas,
ndo devemos ignorar que, as condi¢cOes de existéncia dos homens, interferem
diretamente nessa ac¢do, na medida em que definem a dindmica da vida humana. Ou
seja, no exercicio de perceber a realidade, levando em consideracdo o homem
enquanto construtor do conhecimento, observamos que a realidade é impactada pela
nossa existéncia, independentemente de nosso desejo imediato, e que o contrario
também acontece. Dai, que o ser humano, é a expressdo de um acimulo histérico de
praticas realizadas, somadas a intervencdo atual dos homens, podendo estes agir
sobre estas, para modifica-las, aprimora-las, melhora-las, conserva-las, ou até pioréa-

las, a depender da sua compreensao, condicdo e vontade.

Por isso também, que sendo o humano, ser capaz de aprender, a educabilidade tem
fundamental sentido em sua condicdo de sujeito da historia. Nisso, para o Patrono da
Educacdo Brasileira, o cerne da questdo, se encontra na inconclusdo humana, pois,
segundo ele, dai “[...] radica a nossa educabilidade, bem como a nossa inser¢do num
permanente movimento de busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos
damos conta das coisas, mas também delas podemos ter um conhecimento cabal.
[...]” (FREIRE, 2018, p. 67).

Nesse sentido, ao tratar da inconclusdo humana, o autor é enfatico ao afirmar que,
“[...] na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia
vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o

inacabamento se tornou consciente. [...]” (FREIRE, 2018, p. 50).

Portanto, se 0 homem é consciente, ndo pode este deixar de lado a sua consciéncia.
Logo, “[...] a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do
cultivo das plantas[...]” (FREIRE, 2018, p. 67).
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Partindo da compreensdo de que ndo ha humano que ndo seja consciente, é
necessario destacar a compreensao freireana acerca dos estagios de consciéncia. Para
0 autor, hé situacdes que possibilitam o aprimoramento da consciéncia humana, que
giram em torno de estados da consciéncia: a intransitividade da consciéncia ou
consciéncia magica; a consciéncia transitiva ingénua; a consciéncia transitiva critica;
e, a consciéncia fanatica. Para sintetizar, ¢ importante destacar que, “[...] na
consciéncia ingénua hd uma busca de compromisso; na critica ha um compromisso;

e, na fanatica, uma entrega irracional [...]” (FREIRE, 2011, p. 50).

Segundo Freire (2011, p. 50-51), “o primeiro estado da consciéncia ¢ a
intransitividade [...]. Existe neste estado uma espécie de quase compromisso com a
realidade [...]”. Para ele, a consciéncia humana, “[...] quanto mais se distancia da
captacdo da realidade, mais se aproxima da captacdo méagica ou supersticiosa da
realidade [...]”. A passagem da consciéncia intransitiva para a transitiva requer
alguma situacdo que desperte o ser para um tipo de insercdo mais comprometida na
realidade, mesmo que, em um primeiro momento, ainda ndo seja esta uma
consciéncia critica. A principio, o individuo adentra um estado de consciéncia
transitiva ingénua, também descrita como consciéncia magica, que € diferente da
simples captagdo das informac@es, como ocorre na intransitividade, mas, ja se dd um

possivel avango, quanto das suas percepcoes sobre os fatos sucedidos.

Quando se trata de uma consciéncia critica, este estagio, porém, s6 ocorre atraves de
um processo educativo. Tal processo, € necessario para impedir que o sujeito caia em
um tipo de consciéncia fanatica, que seria um avanc¢o distorcido da consciéncia
transitiva. Do contrario, é possivel que, mesmo em processos de ensino-
aprendizagem, seja em estudos iniciais ou de grau avangado, ocorra o0
desenvolvimento incoerente da consciéncia, que passa de um polo a outro da
transitividade, sem mergulhar na realidade. Assim, a na compreensdo freireana
acerca da consciéncia transitiva critica, esta “[...] somente se d& com um processo
educativo de conscientizagdo. Este passo exige um trabalho de promogé&o e critizagdo
[...]” (FREIRE, 2011, p. 51).

Desse modo, na medida em que sua consciéncia aflora, o sujeito compreende a
realidade, sendo capaz de comprometer-se com a modificacdo do seu proprio mundo.
Ao aprimorar seus entendimentos, o sujeito passa a buscar por conhecimentos mais

elaborados, que por sua vez, possibilitam a transi¢do entre a consciéncia ingénua e a
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critica. Tal movimento continuo, de acdo-reflexdo-acédo, possibilita o deslocamento a
profundidade dos fatos e exigem mais reflexdes, constatacOes, decisdo e agéo
(FREIRE, 2018).

Para Freire (2011), é quando o oprimido se compreende como tal, de forma critica,
que se torna capaz de tomar decisdo frente a tal constatacdo, em condigdes de criar
formas de intervencdo, percebendo quais tarefas lhe compete na reconstrucdo do
mundo. Visto que, a consciéncia critica, ndo se da sem uma aproximacéo do sujeito
da realidade, sem que este se debruce sobre os aspectos reais e concretos da
sociedade a ele diretamente interligada, ndo sendo possivel agir sobre ela,
distanciando-se desta. Assim, nesse movimento de busca, procura, pensamento
critico, se descortinam as nossas compreensdes magicas, fanaticas e errdneas, acerca
da realidade, que nos levam a uma incompreensao, ou até mesmo, a reproducdo das
praticas do opressor (FREIRE, 2018).

E necessario perceber, que somente diante de processos educativos criticos, que 0s
sujeitos possuirdo a oportunidade de elaborar novas formas de se relacionar
coletivamente, tornando-se capaz de desenvolver estratégias que colaborem para a
criacdo de uma nova ordem societaria, que expresse uma mudanca real das condi¢des
de vida humana e considere o humano acima de todas as coisas. Tal questdo é
fundamental, e faz toda a diferenga, na compreensdo ou incompreensdo dos sujeitos
acerca da sua propria humanidade, de forma que o conjunto s6 pode expressar no
mundo das relacdes sociais, a humanidade ou desumanidade a que fora submetido
(FREIRE, 2019).
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As condic6es de aprendizagem filoséfica pelo estudante surdo no

ensino médio

Edson Teixeira de Rezende, Geraldo Balduino Horn,

Ademir Aparecido Pinhelli Mendes

RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar as condicBes para aprendizagem filoséfica a partir
da percepcao dos estudantes, professores e intérpretes. Parte-se do pressuposto de
que a Libras, como lingua natural da pessoa surda, precisa ser utilizada nos diversos
momentos do processo didatico-pedagdgico. O professor tem uma lingua de base
oral e os estudantes surdos, uma lingua visual espacial; por essa razdo, se faz
necessario 0 uso de textos, videos e demais recursos para exposicdo, explicacao,
avaliacdo e socializacdo do conhecimento. O conhecimento da cultura surda e das
diversidades identitarias das pessoas surdas é relevante para a adequacdo dos
contetdos na disciplina Filosofia. Assim, a pergunta central que se procura responder
com este estudo é: o que é necessario considerar, do ponto de vista didatico-
pedagdgico, para possibilitar a aprendizagem filosofica aos estudantes surdos em
salas de aula inclusivas? A pesquisa se apoia nas abordagens epistemoldgicas dos
estudos surdos (QUADROS, 2003, 2007, 2008; FERNANDES, 2003, 2007, 2014)
para apresentar aspectos culturais e a importancia da lingua de sinais no processo
educativo e formativo da pessoa surda. Utilizou-se a pesquisa de observacdo
participante para coletar informacfes e relatos de professores, estudantes e
intérpretes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na disciplina Filosofia
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em sala de aula inclusiva no ensino médio. Destaca-se a necessidade de tempo para
pensar nas praticas de adaptacdo curricular e pedagdgica, a fim de proporcionar
condicGes para a aprendizagem filoséfica voltada ao estudante surdo.

Palavras-chave: Aprendizagem filosofica; Surdos; Libras; Educagdo de surdos.

Deaf student's philosophical learning conditions in high school

ABSTRACT

The aim of the article is to analyze the conditions for philosophical learning from the
perception of students, teachers and sign language interpreters. It is assumed that
Libras (Brazilian Sign Language), as the natural language of the deaf person, needs
to be used at different times in the didactic-pedagogical process. The teacher has an
oral base language and Deaf students a spatial visual language. For this reason, it is
necessary to use texts, videos and other resources for exposure, explanation,
evaluation and socialization of knowledge. The knowledge of the Deaf culture and of
the diversity of identity of the Deaf people are relevant to the adequacy of the
contents in the Philosophy discipline. The central question that we seek to answer in
this study is: what is it necessary to consider, from a didactic-pedagogical point of
view, to enable philosophical learning for Deaf students in inclusive classrooms? The
research is based on the epistemological approaches of Deaf Studies (QUADROS,
2003, 2007, 2008; FERNANDES, 2003, 2007, 2014) to present cultural aspects and
the importance of sign language in the educational and training process of the Deaf
person. We used participant observation research to collect information and reports
from teachers, students and Libras interpreters involved in the teaching and learning
process in the Philosophy discipline in a high school inclusive classroom. It is
important to note the need for time to think about curricular and pedagogical
adaptation practices to provide conditions for philosophical learning for the Deaf

student.

Keywords: Philosophical learning; Deaf; Libras (Brazilian Sign Language); Deaf

education.
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1. Introducéo

A presenca de estudantes surdos em sala de aula com alunos ouvintes e professores
de Filosofia, que realizaram formacao pedagdgica antes da Lei n° 10.436/2002 e da
regulamentacdo do Decreto n° 5.626/2005 e nédo tiveram contato com a disciplina
Libras durante sua formagdo inicial, impde indagagdes sobre a aprendizagem
filoséfica deles no ensino médio. Essa problematica € reconhecida por pesquisadores
que trabalharam com essa realidade em sua pratica profissional e, diante dela,
resolveram investigar o seguinte problema de pesquisa: quais s&o as condi¢Oes para
que o estudante surdo possa aprender Filosofia no ensino médio? Para responder a
essa questdo, busca-se analisar as condi¢des para aprendizagem filosofica pelos
estudantes surdos; entender as percep¢des dos estudantes, professores e intérpretes
(Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais — TILS) sobre as condi¢bes do ensino de
Filosofia, bem como compreender como ocorre o ensino de Filosofia na sala de aula

inclusiva (ouvintes e surdos) no ensino médio.

A partir de uma pesquisa de observagdo participante em aulas de Filosofia com
estudantes do ensino médio, foi possivel coletar informacdes sobre as necessidades
do aluno surdo na sala de aula inclusiva, assim como verificar o processo de
adaptacdo e os aspectos linguisticos e culturais presentes nas atividades pedagdgicas.
A falta de condigdes e de materiais de ensino e aprendizagem, como a auséncia de
textos traduzidos para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi o principal problema

identificado.

O ensino de Filosofia se faz especialmente a partir do uso de textos filosoficos.
Muitas vezes, o professor ndo percebe que o texto escrito em lingua portuguesa €
para o0 estudante surdo um texto de outra lingua — uma segunda lingua. Ainda, foi
possivel identificar a auséncia em algumas salas do TILS; quando ele se encontra,
esse profissional precisa trabalhar todos os horéarios em sala de aula, o que
impossibilita ao profissional ter acesso antecipado aos textos e outros materiais que
serdo utilizados nas aulas para verificar a questdo linguistica, conversar e interagir
com o docente. Ainda, o uso de uma pedagogia visual requer didlogo entre 0s
profissionais e tempo, inclusive, para elaboragdo das atividades avaliativas que
deveriam ser apresentadas em Libras, para respeitar a legislacdo e potencializar a

reflexdo e resolucéo pelos estudantes surdos.
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Para andlise dos dados coletados por meio da observacdo participante, tomam-se
como pressupostos as contribuicoes e reflexdes do campo dos estudos surdos sobre a

lingua, como, por exemplo, considerar que

as familias dos Surdos constituem contextos monolingues em Lingua
Portuguesa, pelo fato de que as criangas surdas, em mais de 95% dos casos,
sdo nascidas e criadas em meios ouvintes. Na infancia ndo se apropriam de
referéncias culturais da comunidade surda e ndo tém interlocutores fluentes
em Libras para garantir seu direito a lingua materna. (FERNANDES;
MOREIRA, 2014, p. 58).

Nesse cenario, a mediacdo pedagdgica do professor realizada em lingua portuguesa
na modalidade oral e o suporte do texto (lingua portuguesa na modalidade escrita)
constituem o cotidiano e o habitus desses estudantes, sendo habitus aqui entendido

como

um sistema de disposicBes duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciacdes e de acBes — e torna possivel a realizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analogicas de
esquemas. (BOURDIEU, 1983, p. 62).

Portanto, o habitus do surdo é um critério importante ao organizar e realizar
atividades pedagogicas de leitura e escrita como estratégia da aprendizagem
filosofica, para que o estudante realize a recepgdo filosofica utilizando a Libras e
apresente suas reflexdes a partir da sua lingua natural, sendo suas respostas
traduzidas pelo TILS ao docente, ou este colabore com o estudante para traduzir suas
respostas em video de Libras para o portugués, como uma atividade de letramento,

de modo que os contetidos e problemas filoséficos sejam avaliados a partir da Libras.

Posto isso, este artigo tem como objetivo analisar as condi¢Bes para aprendizagem

filosofica, considerando a percepcdo dos estudantes, professores e TILS, a partir do
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pressuposto de que a Libras, como lingua natural da pessoa surda, precisa ser
utilizada nos diversos momentos da pratica didatica. Entender a importancia do TILS
no processo de escolarizacdo é, conforme Silva (2016), reconhecer a direito da
pessoa surda de utilizar a sua lingua natural no processo de aprendizagem,
constituindo um elemento cultural e favorecendo a constituicdo da identidade do

estudante.

2. Material e métodos

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi a observacdo participante. Conforme
Thiollent (1985) e Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa realizada por
meio da observacao participante agrega diversos instrumentos para coleta de dados e
pode ser permeada por multiplos contextos. Na pesquisa participante, ao considerar o
local, as pessoas e 0 que elas manifestam, o pesquisador deve estar aberto a entender,
problematizar e analisar o que vai encontrar no contato com terceiros em seu espaco.
Por isso, “utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico
que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Sao diversas as estratégias utilizadas para a coleta de dados, conforme descrevem
Vianna (2007) e Bogdan e Biklen (1994), como questionario, entrevista, observacao
na escola, analise de materiais da observacdo e/ou documental, a fim de compreender

as condic¢des do aprendizado filoséfico pelo surdo na escola inclusiva.

A proposito da observacdo participante, o texto destaca o interesse por um
problema particular; ‘a constituicdo do outro na relacdo que se estabelece na
pesquisa’ [...] a observacéo participante possibilita formas de interacdo entre
0 pesquisador e os sujeitos, permitindo uma abordagem pessoal e abrindo
fontes de informacéo (EZPELETA; ROCKWELL, 1986, p. 83).

A pesquisa busca entender como as particularidades linguisticas e culturais dos
estudantes surdos sdo reconhecidas e trabalhadas no ensino e aprendizagem da

Filosofia e, de modo mais especifico, responder a seguinte questdo: quais sdo as
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Quadro 1 — Etapas da pesquisa

Etapa Descricdo

1 Questionario presencial com professores,
TILS e estudantes de quatro
estabelecimentos de ensino do NRE- AM

Norte.

2 Questionario aplicado a 16 estudantes
surdos depois de um periodo de observagdo
de 14 aulas de Filosofia com a presenca de
alunos surdos em colégio da cidade de
Pinhais (PR). O questionério e as respostas
foram desenvolvidos em Libras e transcritos

em lingua portuguesa para analise posterior.

Tabela 1 — Participantes da pesquisa

Participante Participantes que Numero de questdes
responderam aos do questionario

guestionarios

Professor 4 7
TILS 9 9
Estudante 16 27
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Gréafico 1 — Idade dos estudantes (etapa 2)

Idade dos Estudantes

com 17 anos; 3;
19%

® acima de 17 anos;
7; 44%
® com 16 anos; 4;
25%

® 15anos: 1: 6% ™ menor de 15 anos;
1;, 6%

E importante considerar como elemento qualitativo da pesquisa participante,
decorrente do rico material obtido com questionarios, a pratica de ensino de Filosofia
em uma escola estadual que atende a estudantes surdos. O questionario em Libras e o
registro em imagem das perguntas e respostas, bem como as observagdes in loco,
mostram como ocorre o processo didatico-pedagdgico e de ensino-aprendizagem nas

aulas inclusivas de Filosofia.

3. Resultados e discussao

Os resultados e discussdes sdo realizados em dois momentos: no primeiro, faz-se a
analise sobre como os estudantes surdos avaliam as condi¢fes escolares para o
aprendizado de Filosofia; no segundo, busca-se compreender o processo de
aprendizagem filosofica considerando a relagdo entre os professores de Filosofia e o
TILS.
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3.1 Avaliacéo da condicéo de aprendizagem filosofica

Ao compreender como o surdo avalia as condicGes escolares para o aprendizado
filoséfico, foram analisadas as dificuldades e possibilidades considerando a Libras e

sua presenca ou auséncia nas mediacOes de ensino e aprendizagem.

Um elemento retratado pelos estudantes na pesquisa, para tentar entender a condicdo
cultural e linguistica no espaco e campo escolar, foi a dificuldade do néo
reconhecimento de alguns tdpicos textuais. Dos 16 estudantes que preencheram o
questionario, oito fizeram referéncia a dificuldade com a disciplina Filosofia pelo uso
de textos. Alguns salientaram o uso da lingua portuguesa como instrumento principal
nos processos avaliativos como outro dificultador para a compreensdo das questdes e

devolutiva das reflexdes na disciplina.

O entendimento da lingua portuguesa na disciplina foi apontado pelo Estudante 11*
quando indagado sobre 0 que pensa a respeito do ensino de Filosofia: “Texto dificil”;
ja como forma de perceber o valor atribuido a lingua portuguesa no ensino de
Filosofia pelos estudantes, tem-se a seguinte assertiva: “Eu muito dificil texto
comprido” (ESTUDANTE 4).

Sobre a lingua portuguesa e a interacdo que estabelece com os contetidos escolares e
as pessoas, 0 Estudante 13, ao responder a questdo sobre a surdez, afirmou: “Os
surdos tém muito dificuldade de escrever portugués conversar com outras pessoas e
principalmente familia ndo tem muito comunicacdo com outros e fica muito
perdido”. A dificuldade com a compreensdo do texto retratada por ele se deve ao fato
de a lingua portuguesa ndo ser a lingua natural do estudante surdo. Fernandes e
Moreira (2014) e Quadros (2007), entre outros pensadores do campo dos estudos
surdos, chamam atencdo sobre a necessidade de pensar a educacdo bilingue no

processo de escolarizagéo.

Quanto a aquisicdo do portugués como segunda lingua do surdo e como pensar 0 uso
do texto apresentado para o estudante em lingua portuguesa, na modalidade escrita,

ressalta-se o que diz Freire (1999, p. 30, grifo nosso):

! Utilizou-se, como forma de mencionar os dados referentes as pessoas nos questionarios das etapas 1
e 2 da coleta de dados, 0 seguinte elemento de organizacdo e apresentacdo: aquele que preencheu
primeiro foi denominado 1, até o Ultimo, de forma sequencial, garantindo a privacidade dos
professores, TILS e estudantes.
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E importante também ressaltar que as dificuldades com o componente
sisttmico podem ser enfrentadas mais naturalmente quando os aprendizes
sdo apresentados a textos escritos que tratam de conhecimento do mundo
com o qual eles ja estdo familiarizados. A verdade é que o aprender se torna
uma tarefa quase intransponivel quando o aprendiz tem que enfrentar
problemas de vocabulario, morfologia e sintaxe em um texto sobre um
assunto que ele desconheca. Ndo podemos esquecer, no entanto, que o
conhecimento de mundo pode variar de pessoa para pessoa e que, portanto,
muitas vezes, este componente também tera que ser organizado, explorado,
suprido, construido em sala de aula através de um processo de negociacao

na primeira lingua dos estudantes.

Os apontamentos de Freire (1999) sdo relevantes ao indicar que, quando ha
desconhecimento do assunto na leitura do texto, o aprendizado passa a ser uma tarefa
quase intransponivel. Nesse contexto, no desenvolvimento e mediagdo para a leitura
de Filosofia, o professor, ao apresentar dados como quem escreveu, qual é a época, 0
problema que o texto apresenta, em qual epistemologia foi escrito e esclarecer
conceitos presentes no texto, colabora para diminuir a dificuldade que o estudante
apresenta ao ler o texto de Filosofia. E importante salientar que essa estratégia
colabora com o aprendizado de ouvintes e surdos, pois o cuidado com a apresentacéo
do texto pelo docente pode facilitar a leitura do mundo a partir das ideias postas,
especialmente quando esses esclarecimentos respeitam a diversidade linguistica®

presente em sala de aula.

A importancia e o cuidado na selecdo dos textos® que serdo lidos, a auséncia dessas
ideias em lingua de sinais*, 0 encaminhamento e a mediac&o oferecidos para a leitura
do texto filos6fico devem ser trabalhados pelo docente, pois a leitura do mundo,
como anterior a palavra, algumas vezes precisa ser provocada para analisar o texto, a
partir de problematicas que o autor da obra se colocou ao produzi-la. As implicacdes

na realidade do estudante colaboram para o entendimento.

2 |sso significa transmitir em Libras para os estudantes surdos; para isso, o ideal seria um professor
bilingue (domine a Libras e o portugués) ou, em caso de auséncia desse profissional, a presenca do
TILS, além de as instrucBes serem oferecidas em lingua portuguesa para os estudantes ouvintes.

¥ A compreensdo é decorrente da dificuldade que os estudantes manifestaram na pesquisa, conforme o
questionario aplicado na etapa 2.

* Traducdo dos textos utilizados na sala de aula para Libras, para ter acesso inicialmente as ideias na
lingua natural do surdo e depois fazer a leitura em lingua portuguesa.
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Na etapa 1 da pesquisa, quando foram entrevistados professores, TILS e estudantes,
encontraram-se trés respostas nos grupos de estudantes quanto ao valor de aprender
Filosofia: (i) o primeiro grupo de estudantes reconhece a importancia do aprendizado
da Filosofia, por favorecer o pensamento, por isso ha sua adesdo na tentativa de
aprender e usar a Filosofia no seu dia a dia; (ii) 0 segundo grupo ndo gosta, pois é
preciso pensar, descrever e socializar, além de ndo se interessar por refletir sobre as
temaéticas propostas na disciplinas; (iii) o terceiro grupo se manifesta indiferente, ou
seja, nao afirma gostar ou ndo, simplesmente estuda porque compde a grade
curricular. Todavia, um fator unanime nas respostas foi a presenca do TILS, descrita
como importante nesse processo de inclusdo e aprendizado. Com esse panorama,
tem-se explicitada a dificuldade da interacdo e mediacdo, fundamental para o
aprendizado do conhecimento cientifico-filos6fico do estudante surdo, nas escolas

gue ndo contam com esse profissional.

Por sua vez, o professor, imerso no campo educacional, reconhece a necessidade de
atender as demandas oriundas dos varios setores da instituicdo, promovendo
adaptacdes na metodologia, de modo a nao faltar acesso ao conhecimento e as
metodologias nas disciplinas especificas que podem colaborar no ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos.

No que diz respeito & prova® em lingua portuguesa, como componente da pratica
educativa, tem-se a dificuldade de compreensdo e resolucdo das questdes pelo
estudante surdo. Em ambas as etapas da pesquisa, 0s estudantes comentaram sobre a
dificuldade de entender o portugués e com as provas, por serem apresentadas
questdes em lingua portuguesa, ndo ocorrer 0 uso de imagens muitas vezes e existir a
“crenga” de alguns professores de que seria melhor ndo utilizar a lingua portuguesa
na modalidade oral, apenas no dominio da modalidade escrita; essa afirmacéo foi
extraida de respostas dadas por alguns professores sobre a legenda em filmes como
elemento que permite apropriacdo do contetdo exibido. Na mesma perspectiva, ao
solicitar que o estudante escreva seu entendimento sobre um tema, mesmo que o
registro seja na segunda lingua dele, a pratica implicitamente parte da crenca de que

0s surdos dominam a escrita como forma de exposicéo.

> A provas e/ou instrumentos avaliativos que desconsideram as particularidades linguisticas dos
estudantes, se aplicam os mesmos argumentos expostos nesse paragrafo.
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A respeito, no Decreto n® 5.626/2005, ao tratar do uso e da difusdo da Libras e da

lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacao, afirma-se:

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da

Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em

video ou em outros meios eletrénicos e tecnolégicos. (BRASIL, 2005).

Considerando o exposto nesse excerto, é preciso que o sistema de ensino possibilite
mecanismos para que a avaliacdo do surdo utilize meios alternativos, fazendo o
registro por recurso de video. E importante considerar que, como professor, é preciso
pensar ndo sO nas respostas e na forma como o estudante vai elaborar e apresentar
suas ideias, mas como serdo construidas e apresentadas as questdes para sua

producao.

Compreende-se que o estudante surdo possui como lingua natural a lingua de sinais,
no caso brasileiro, a Libras, fundamental para perceber que a aquisi¢do, o
desenvolvimento e o entendimento de informacGes ensinadas na lingua portuguesa
na modalidade escrita ndo sdo simples e naturais. Assim, no desenvolvimento das
aulas e nos instrumentos avaliativos, é importante utilizar videos e possibilitar que
questBes respondidas em lingua portuguesa possam ser complementadas com
explicacdo em Libras gravada, a fim de potencializar a compreensdo do que foi

apreendido e do que é preciso ser retomado pelo professor em suas aulas.

3.2 O processo de aprendizagem filoséfica: relacédo professor-TILS

De acordo com Silva (2016), pode-se analisar o processo de educacdo de um
estudante surdo num espaco inclusivo, em que ha desconhecimento docente e
auséncia da pratica da Libras no ensino. A simplificagdo da abordagem faz com que

exista uma desigualdade entre ouvintes e surdos no conhecimento ofertado,
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dificultando a continuidade da escolarizacdo destes, visto a defasagem gerada por
essa realidade, com a falta de transmissdo adequada de conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos devido a um problema de diferencas linguisticas e nao de

capacidade cognitiva.

A Declaracdo de Salamanca considerou uma das coisas mais peculiares da
educacdo de Surdos: a questdo da lingua. No entanto, ainda assim, a lingua é
apenas mencionada nos documentos através de recomendagfes, mas ndo de
insercédo e viabilizacdo de um ensino tendo como espinha dorsal a lingua de
sinais. (QUADROS, 2003, p. 86).

Conforme menciona Quadros (2003), nem os documentos internacionais apontam o
valor da lingua de sinais para a educagdo dos surdos e sua inser¢do nas praticas
pedagogicas, principalmente ao se constatar que apenas 0s materiais e as dindmicas
ndo parecem ser efetivos para o processo de ensino-aprendizagem. Segue relato de

um participante sobre esse tema:

Muitos surdos sdo aprovados ao longo dos anos sem ter boa compreensao
dos contelidos, isso porque ndo houve intérprete para ele ou ele mesmo nao
compreende bem Libras para se desenvolver no ensino. Mas a maioria dos
Surdos que chega no Ensino Médio tem dominio médio a pleno de Libras.
(INTERPRETE 2).

Ao apresentar os principios da Libras, Gesser (2009) explica que, como todas as
linguas naturais orais, ela também possui uma gramatica, ndo existindo, assim, uma
superioridade entre as linguas no que corresponde a capacidade de desenvolvimento,
raciocinio e pensamento. O sentimento de preconceito de uma lingua pode ocorrer
socialmente pelo prestigio atribuido aos falantes por causa das diversas condigdes

econdmicas, culturais e politicas.

Para o bom desenvolvimento do estudante surdo, o contato do adulto surdo e do

professor surdo com a crianca surda é de vital importancia para o processo de
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afirmacdo da sua cultura, da lingua de sinais e do desenvolvimento da identidade.
Ainda, entender que a Libras é uma lingua torna-se fundamental para descrever
algumas de suas caracteristicas, que sdo compartilhadas com todas as outras linguas
vivas, como ser passivel de modificacBes decorrentes do uso e do desuso dos termos.
Por sua vez, a nogdo de ser necessario utilizar mimicas para expressar uma ideia e/ou
explicar demonstra desconhecimento por parte do interlocutor. Sobre as expressoes
faciais, um dos elementos da gramética da lingua de sinais, € interessante trazer o

seguinte entendimento:

Sd0 chamadas de marcacbes ndo-manuais e acompanham determinadas
estruturas, tendo um escopo bem definido. No nivel morfolégico, as
marcagdes ndo-manuais estdo relacionadas a grau e apresentam escopo
sobre o sinal que esta sendo produzido. Os adjetivos estdo associados ao
grau de intensidade. (QUADROS; P1ZZ10; REZENDE, 2008, p. 3).

Portanto, a incompreensdo ou a auséncia de conhecimentos sobre a cultura surda e o
papel da lingua para a aprendizagem colabora para se produzir, como descreve Silva
(2016), uma adaptacdo curricular insuficiente, desconsiderando a competéncia para a

formacdo desses estudantes no processo educativo.

Na prética, constato que os contetidos ensinados aos Surdos sdo diferentes
dos contetdos das turmas de ouvintes, pois passam por uma simplificacéo.
A escola € igual, o curriculo é igual, mas o ensino para Surdos é diferente,
com contetdos menos aprofundados. (SILVA, 2016, p. 21).

Essa denlncia € significativa para problematizar o papel do curriculo e os aspectos
da cultura dos estudantes na elaboragcdo do programa escolar para o processo
educativo. Reconhece-se que “aquilo que ¢ definido como sendo conhecimento
escolar constitui uma selecdo particular e arbitraria de um universo muito mais
amplo de possibilidades” (SILVA, 1990, p. 61). O curriculo apresenta a cultura,

valores sociais e historicos, concepcdo epistemologica sobre as pessoas, 0 mundo e a
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finalidade de um processo educativo, por isso é importante que considere o habitus
dos estudantes, que entenda a presenca da diversidade como constitutivo da produgéo

do conhecimento, considerando que,

enquanto a politica de apropriacdo de conceitos continuar desvinculada de
praticas curriculares em que a diferenca seja enriquecedora, promotora de
criagdo de novos conhecimentos, a escola, seja ela em que modalidade for,
continuard perpetuando a exclusdo, o preconceito e a discriminacdo social.
(DORZIAT, 2009, p. 56).

Quando, na pesquisa exploratdria, se perguntou sobre a percepcao da dificuldade do
estudante surdo com a disciplina Filosofia, o Intérprete 1 informou: “Sim, por ser
algo abstrato, exige maior reflexdo para a compreensdo de suas teorias e
conceitos”. Essa reflexdo esta presente em outro relato: “Por que a filosofia é muito
abstrata, e na hora da explicacéo por mais que tentemos mudar com alguns sinais as
vezes eles também ndo entendem” (INTERPRETE 3). A natureza da disciplina
corrobora a necessidade do seu ensino no espaco escolar, pois faz referéncia a vida
cotidiana, a filosofia presente na realidade, aos textos e reflexdes anteriores como
ferramentas para analisar e compreender o cotidiano. Diante disso, o papel da
mediacdo pedagogica para a aprendizagem filoséfica é imprescindivel para que a
recepcdo filosofica tenha condicGes de acontecer, considerando o tempo, 0
conhecimento, a traducdo para a lingua do estudante, o que significa mudar o
conteldo para que se apreenda a parte essencial da mensagem de determinada
comunicacdo. Frisa-se que se verifica sempre o grande auxilio do TILS, mas a

funcéo de ensinar do educador é indelegavel.

Conforme Mendes (2014, p. 74), o ensino e o aprendizado da Filosofia requerem
uma mediagdo para planejar, “problematizar, investigar os problemas filosoéficos no
ambito de cada conteudo que estava trabalhando”. Para entender essa tarefa do
professor filésofo, quando se encontra com os diversos estudantes, & preciso
conhecer quem eles sdo, para que a “complexidade da Filosofia se constitui no

desafio de pensar de varios jeitos [...] E complexa, pois exige estudo, esforco,
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dedicacdo, e, como em outras disciplinas, a dificuldade de aprendizagem é um
desafio a ser superado” (MENDES, 2014, p. 169).

No processo de mediagdo, a “auséncia de uma lingua comum entre o professor
ouvinte e o estudante Surdo traz dificuldades para o estudante em relacdo ao seu
desempenho e participacdo em sala de aula, ja que ndo pode relacionar-se
diretamente com o professor” (LACERDA, 2015, p. 35). Ao considerar a
importancia do habitus do estudante no processo educativo, o surdo tem direito a
escola bilingue, como aponta Fernandes (2003), pois se busca reconhecer o valor
linguistico-discursivo no processo de elaboragdo e constituicdo da identidade surda.
Sobre isso, Lodi (2013, p. 61) afirma:

Embora a Politica tenha sido tecida por meio de um discurso que busca uma
aproximacdo com o0s principios de educacdo bilingue para Surdos
constitutivos do Decreto (aceitacdo da Libras nos espagos escolares e do
ensino do Portugués como segunda lingua), a analise dos enunciados que a
fundamentam, postos em didlogo com as propostas defendidas, mostra
inconsisténcias e um olhar para a educacgédo de Surdos que ndo se desloca do
plano discursivo, na medida em que se reproduz, na proposicao das préaticas
inclusivas, o passado que excluiu as pessoas surdas dos processos

educacionais/sociais.

Deve-se, assim, na elaboracdo do curriculo, propor um ensino a partir de uma
concepcao que reconhega o outro, sua cultura, os elementos de seu cotidiano a ser
estudados, analisados, problematizados, entendidos como forma de afirmacdo da
autonomia. Nao se busca “fazer para” e, sim, “fazer com” os estudantes; pensar nessa

finalidade do ensino é fundamental.

Esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece, ndo
quanto o educador-estudante se encontra com os estudante-educadores em
uma situacao pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do
que vai dialogar com estes. (FREIRE, 2016, p. 115).
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Com esse intuito, a pesquisa’® e a convivéncia com os TILS no espaco pedagdgico
permitiu perceber as dificuldades, enfrentamentos, superacfes e desafios do ensino
de Filosofia com o estudante surdo no espaco inclusivo. Nesse contexto, pensar no
texto filosofico e como disponibilizar o acesso respeitando a diversidade linguistica
do estudante, a mediacao e explicacdo feita na lingua portuguesa oral, que precisa ser
compreendida pelo TILS para sua traducdo em tempo real ao estudante, a
compreensdo de sinais de termos técnicos, de modo a transmitir a intencionalidade da

mensagem para o estudante, séo algumas das dificuldades.

Entende-se que um elemento importante para a aprendizagem filoséfica € a interacao
entre o professor de Filosofia e o TILS, além de sua relagdo com o conhecimento dos
estudantes, os conteudos, o cotidiano e o curriculo ser fundamental para pensar na
adaptacdo e selecdo dos materiais a ser utilizados no processo de ensino e
aprendizagem para potencializar o desenvolvimento e apropriacdo dos

conhecimentos pelos estudantes surdos.

4. Consideracdes finais

A partir da pesquisa, salienta-se a necessidade de convencimento, principalmente, em
relacdo a: (i) aprendizado da lingua de sinais pela comunidade escolar; (ii)
necessidade do aprofundamento do dominio linguistico de Libras; (iii) auséncia do
tempo pedagdgico necessario para que o intérprete possa dialogar com o0s varios
agentes educacionais, a fim de pensarem juntos estratégias para 0 ensino-

aprendizagem.

Trabalhos de pesquisa que possibilitem ao professor conhecimento basilar dos
conceitos da disciplina e da comunicacdo em Libras, colaborar na adaptacdo
curricular diante das possibilidades (tempo, conhecimento, abertura para sugestoes) e
afirmar a importancia da cultura surda, da lingua de sinais e das identidades surdas
no processo de aprendizagem podem contribuir para o conhecimento do docente

sobre essas tematicas.

® pesquisa e questionario aplicado aos TILS, conforme apresenta 0 Quadro 1.
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Considerando a importancia da especificidade na mediacdo do conhecimento
filosofico para formacdo do estudante surdo, € fundamental garantir a
presenca/permanéncia do TILS nas salas de aula inclusivas, como forma, inclusive,
de respeitar a condicdo linguistica do surdo. E preciso registrar que, na escola
inclusiva que ndo conta com professor bilingue, as condi¢des de trabalho’ do TILS
(durante as 25 horas-aula em salas) ndo permitem a troca de conhecimentos
importantes para o desenvolvimento de ambos os profissionais. Isso é claramente
perceptivel, seja em relacdo a forma de adaptacéo das atividades do plano de trabalho
docente, seja nos materiais utilizados em sala de aula e socializados, para verificacéo
de sinais e termos adequados na Libras. Enfim, trata-se de barreiras que precisam ser
superadas para melhorar o ensino na sala de aula inclusiva com a presenca de

estudantes surdos.
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Educacéo, democracia, gestdo democratica

Claudio Domingos Fernandes

E nds estamos ainda no processo de aprender como fazer

democracia. (Paulo Freire)

Educacdo, Democracia, Cidadania sdo termos que se relacionam intimamente e um
estd para outro como as trés pessoas da Santissima Trindade para a teologia. De tal
modo, falar de democracia € falar de cidadania e falar de cidadania é falar de
educacdo. E todas representam desafios historicos que condicionam, mas nao

determinam nosso modo de viver e nossas escolhas politicas.

Podemos dizer que o entrelagamento destes termos assume relevancia entre nds no
bojo dos movimentos sociais e politicos que ao fim dos anos 1980 lutavam pela
abertura politica contra um regime arbitrario e autoritario. Contra o regime militar, o
sonho de democratizacdo do pais mobilizou movimentos populares, entidades de
classe, sindicatos e representantes de diversas correntes politicas no movimento
Diretas J4, pela realizacdo de elei¢bes diretas. O movimento culminou numa grande
manifestacdo, com mais de um milhdo de pessoas, no Vale do Anhangabal, em Séo
Paulo. E embora néo tenha alcancado éxito imediato, despertou os anseios de um
Estado democratico de direito, fundado na soberania do povo e nos direitos humanos,

que culminou com a volta do poder civil em 1985, na aprovagdo de uma nova
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Constituicdo Federal (1988) e com a realizacdo das eleicdes diretas para Presidente
da Republica em 1989.

Em suas aureas paginas, a Carta Magna de 1988 confere a educacédo, assim como a
salde, a alimentacdo, ao trabalho, & moradia..., o status de direito social (cf.
Constituicao Federal, 1988, art. 6°) atribuido a todos os brasileiros como “dever do
Estado ¢ da familia”. E o0 texto constitucional preconiza ao Estado o dever de
promover “o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagdo para o trabalho” (art. 205).

Assim, no contexto da redemocratizacdo de nossas instituices, a democratizacdo da
escola, além dos preceitos legais que a referenda, constitui uma nova estratégia de

grande relevo pedagogico.

Destaca-se, porém que o termo democracia apresenta fragilidades e depende de
condicdes politicas e sociais adequadas, como reducdo das desigualdades sociais,
respeito aos direitos humanos, protecdo a vida. Se ninguém nega a importancia do
regime e da convivéncia democrética, é também sabido do papel indispensavel da

educacdo num regime plenamente democratico. Ja

John Dewey afirmava que uma sociedade democréatica ndo requeria apenas o
governo da maioria, mas a possibilidade de desenvolver, em todos 0s seus
membros, a capacidade de pensar, participar na elaboracdo e aplicacdo das
politicas publicas e ainda poder julgar os resultados. (BENEVIDES, 1996,
p. 225)

E para que a democracia ganhe seu pleno estatuto e mantenha-se como garantia de
liberdade politica plena, espera-se da educacdo o papel de formar sujeitos

democraticos. Para tanto, espera-se, entdo uma educacdo para a democracia. E

A educagéo para a democracia comporta duas dimensfes: a formagéo para
os valores republicanos e democraticos e a formagdo para a tomada de
decis@es politicas em todos o0s niveis, pois numa sociedade verdadeiramente

democratica ninguém nasce governante ou governado, mas pode vir a ser,
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alternativamente — e mais de uma vez no curso da vida — um ou outro.
(Idem, p. 226)

Daqui, a importancia de se falar de uma educacdo democratica, num ambiente que
possibilite, além das condicGes de ensino-aprendizagem, uma formacao que promova
0 envolvimento, o comprometimento e a participacdo de todos os atores no

desenvolvimento de préticas e a¢bes que estimulem vivéncias democréticas.

A possibilidade de uma escola democrética, ou seja, para a formacéo de sujeitos em
condigOes potenciais de ser ndo apenas governados, mas, sobretudo, governantes,
comeca pelo modelo de sua organizacdo e administracdo. Assim, a nosso ver, uma
educacdo para a democracia, sO € possivel em uma escola democratica. E uma escola

democrética, sé alcanca verdadeiro sentido com uma gestdo democratica.

A gestdo democréatica ndo é apenas uma estratégia pedagogica necessaria para uma
formacdo de fato democratica e para a democracia. Ela é exigéncia constitucional, e
esta disciplinada na Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB).

No texto constitucional, a referéncia a gestdo democratica aparece no inciso VI do

artigo 206 como um dos sete principios do ensino em nosso pais e preconiza:

Igualdade, liberdade, pluralismo, gratuidade, valorizagcdo dos profissionais
de ensino e garantia de padrdo de qualidade sdo os outros seis principios
que, articulados a gestdo democratica como modo de administrar as escolas,
apontam para a possibilidade de todas as pessoas, independente de sua
situagdo social, econémica e cultural intervir e participar ativamente na
construcdo de politicas educacionais e na gestdo das escolas. (BRASIL,
1988, p. 19)

Jaa LDB, em seus artigos 14 e 15 preconizam que:
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Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica
do ensino publico na educagéo basica, de acordo com as suas peculiaridades

e conforme os seguintes principios:

I — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo bésica que o0s integram progressivos graus de autonomia
pedagogica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

A LDB também indica que os estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de
“articular-se com as familias e comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola” (Art. 12, inciso V1), e os docentes devem “colaborar com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade” (Art. 13, Inciso
VI). Define como incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, incluso no Art. 12,
a elaboracdo da proposta pedagogica e, no Art. 13, a ampliacdo progressiva da

autonomia pedagdgica, administrativa e da gestdo financeira nas escolas.

O conhecimento dos fundamentos legais da gestdo democréatica é fundamental, para,
fundados neles se norteiem acbes que favorecam a construcdo de uma escola
democrética e de qualidade para todos. Mas, uma vez cientes dos marcos legais, €
preciso ater-se as caracteristicas da gestdo democratica.

Segundo Luiz Dourado (2001), numa perspectiva democratica, a gestdo democratica

tem caracteristicas e exigéncias proprias. E

Para efetiva-la, devemos observar procedimentos que promovam O

envolvimento, o comprometimento e a participacdo das pessoas. Para isto,
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torna-se necessario promover atividades e exercer fungdes que promovam a
presenca e o fortalecimento da atuagdo das pessoas no interior das escolas.
No entanto, 0 modo democratico de gestdo envolve o exercicio do poder,
incluindo os processos de planejamento, a tomada de decisdes e a avaliagcdo
dos resultados alcancados, etc... Trata-se, portanto, de fortalecer
procedimentos de participacdo das comunidades escolar e local no governo
da escola, descentralizando o0s processos de decisdo e dividindo
responsabilidades. (DOURADO, 2001, p. 15)

Neste sentido, o ambiente escolar é, por exceléncia, além de espaco de
aprendizagem, espaco de preparacdo para o exercicio da vida cidadd, envolvendo
suas dimensdes: econdmica, cultural, politica, numa participacdo que ndo se reduz a
ser espectador, mas ator dos processos de criacdo, formulacdo e decisdo dos rumos
da sociedade. De tal modo, a grandeza e responsabilidade de que estd imbuida a
escola, deve ser de interesse de todos. Por isso, ela deve estar aberta ao debate ndo

apenas intramuro. De sua gestdo deve participar também a comunidade circundante.

Na perspectiva de afirmar esse carater publico da escola, Araujo (2009, p. 254)
acredita que é necessario exercitar quatro elementos constitutivos importantes na
construcdo de um processo de gestdo democrdtica: Participacdo, Autonomia,

Pluralismo e Transparéncia.

Com respeito a participacao, ela é

[...] o principal meio de assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no processo de
tomada de decis@es e no funcionamento da organizagdo escolar. Além disso,
proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, estrutura e
organizacéo e de sua dindmica, das relacbes da escola com a comunidade, e
favorece uma aproximacao. (LIBANEO, 2004, p. 102)

De igual maneira Heloisa LUCK (1996, p. 18-19), explica que:
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A participacdo, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forca de
atuacdo consciente, pela qual os membros de uma unidade social
reconhecem e assumem o seu poder de exercer influéncia na determinacgéo
da dindmica dessa unidade social, de sua cultura e de seus resultados, poder
este resultante de sua competéncia e vontade de compreender, decidir e agir

em torno de questdes que Ihe sdo afetadas.

A participagdo exige autonomia que, nas palavras de Libaneo (2004, p. 144), “requer

vinculos mais estreitos com a comunidade educativa”.

Heloisa Liick, ressalta que “a autonomia da gestdo escolar ndo significa total e

absoluta condicdo e direito da escola e de seus profissionais de conducdo de seus

proprios destinos, isto ¢, de agir com total liberdade...” (LUCK, 2006, p. 97).

Segundo esta autora

Autonomia é um processo coletivo e participativo de compartilhamento de
responsabilidades emergentes e gradualmente mais complexas, resultantes
do estabelecimento conjunto de decisdes. Ndo se trata de a escola ser
autébnoma para alguém, para algum grupo, mas de ser autbnoma com todos,
desse modo caracterizando-se como gestdo democratica e compartilhada.
(LUCK, 2006, p. 99)

Ndo existe autonomia quando ndo existe a capacidade de assumir
responsabilidades, isto é de responder por suas acles, de prestar contas de
seus atos, de realizar seus compromissos e estar comprometido com eles,
enfrentando reveses, dificuldades e desafios inerentes a esse desafio.
(LUCK, 20086, p. 98)
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O terceiro elemento a caracterizar a gestdo democrética é o pluralismo. Relacionado
a politica, o pluralismo se caracteriza como a garantia da existéncia de divergéncias e
conflitos de ideias e interesses a serem colocados e debatidos em vista de um
entendimento e de um propdsito comum: a realizacdo de uma sociedade democratica.
A pluralidade toma como base o Estado democratico de direito que reconhece que a
sociedade é formada por vérios grupos, pela multiplicidade de véarios centros de
poder em diferentes setores. Através da ideia de pluralismo, entdo, busca-se
assegurar a liberdade de expressdo, manifestacdo e opinido, garantindo-se a

participacdo popular na formacdo da democracia do pais. O Pluralismo, portanto,

[...] indica o reconhecimento comum, dos diferentes grupos que lutam por
uma extensdo e radicalizagdo da democracia, de que possuem uma
preocupacdo comum, e levara a articulacdo das exigéncias democraticas
reivindicadas por diferentes movimentos: as mulheres, os trabalhadores, 0s
negros, os homossexuais, 0s ecologistas, assim como outros “movimentos
sociais novos”. O objetivo ¢ construir um “ndés” como cidaddos
democraticos radicais, uma identidade politica coletiva articulada mediante
0 principio de equivaléncia democratica. Deve-se sublinhar que tal relacao
de equivaléncia ndo elimina as diferencas porque, caso contrario, seria
simples identidade. Somente na medida em que as diferengas democraticas
se oponham as forcas ou discursos que negam todas elas, essas diferencas

serdo substituiveis entre si. (MOUFFE, 1999, p. 42)

Também a educacdo escolar, neste sentido, seguindo o que dispde a LDB, devendo
vincular-se as préticas sociais e a0 mundo do trabalho, deve inspirar-se nos ideais de
solidariedade e apreco a tolerdncia e principios de pluralismo de ideias e de

concepcdes pedagogicas e administrativas. Neste sentido, o pluralismo é entendido

... COMO 0 respeito ao outro, as diferentes opinides, a diversidade de pensar.
Enfim, o reconhecimento da existéncia de diferencas de identidade e de
interesses que convivem no interior da escola e que sustentam, por meio do

debate e do conflito de ideias, o proprio processo democréatico... Sobressai,
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ai, a importancia da construcdo de canais democraticos que venham no
sentido de permitir o debate aberto entre os diversos interesses que se
manifestam na escola, fazendo com que as reflexdes e deliberacdes sobre o
contexto escolar sejam viabilizadas como consequéncia do embate
estabelecido. Ou seja, a construcdo do consenso em torno de projetos
educacionais vindos a partir do conflito de ideias e do respeito aos
diferentes projetos existentes no interior das instituicdes escolares.
(ARAUJO, 2009, p. 256)

Por fim, a transparéncia costuma se apresentar como um meio eficiente de dar
credibilidade ao espago publico, ou seja, a lisura que permite aos cidadaos
participarem do controle da coisa publica.

De acordo com Noberto Bobbio (1987), no exercicio da democracia é essencial que
as acOes dos governantes sejam divulgadas e, quando tornadas publicas, esmiugadas,
julgadas e criticadas pela sociedade. De tal modo, em paises democraticos, a
transparéncia tem se transformado em fator altamente requisitado. Ha cada vez mais
cobranca da sociedade por visibilidade, por direito de acesso ao contetdo
informacional dos atos e gastos efetivados pelos gestores publicos. Em sociedades
participativas consciente da atuacdo dos seus representados, a transparéncia

desempenha, de forma mais satisfatoria, o exercicio da democracia.

A transparéncia permite que o cidaddo acompanhe a gestdo publica, analise
0s procedimentos de seus representantes e favoreca o crescimento da
cidadania, trazendo as claras as informacgdes anteriormente veladas nos
arquivos publicos. Um pais transparente possibilita a reducdo dos desvios de
verbas e o cumprimento das politicas publicas, proporcionando beneficios
para toda a sociedade e para imagem do pais nas politicas externas.
(FIGUEREDO; SANTOS, sd, p. 6)

Para Araujo (2009, p. 257)
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[...] a transparéncia tem de ser entendida na sua forma mais ampla possivel,
ndo se limitando aos aspectos da administragdo de uma instituicdo
educativa, mas também atingindo o fazer pedag6gico, mesmo porque o
autoritarismo tem se manifestado tanto na administracdo escolar como na

relacdo pedagdgica estabelecida pelo professor em sala de aula.

v

Embora encontre sustentacao legal, e tenha ampla defesa nos discursos pedagdgicos,
constituir uma escola democratica néo é tarefa facil. Sua implementacao envolve as
maultiplas relagdes com os diferentes sujeitos sociais, bem como passa pela afirmacao
e pela criacdo de espacos de participacdo de alunos, pais de aluno e comunidade nas

discussdes politicas e pedagdgicas da escola.

Assim, centrada nos alunos, que devem ser vistos como atores fundamentais desse
processo, uma gestdo democratica, deve buscar envolver todos aqueles que se
interessam ndo apenas pela oferta de vagas numa determinada unidade escolar, mas
primam pelas vivéncias estabelecidas no ambiente escolar, a qualidade das relacdes
associadas a formacdo de alunos criticos, criativos e autbnomos, ou seja, com uma

educacéo significativa e amplamente formativa.

Para tanto, ressaltamos a importancia da participacdo de pais e comunidade, em todo
0 processo escolar. Mas tal participacdo ndo ocorre de forma espontanea. Ela deve
ser estimulada. E dentre os mecanismos politicos-pedagdgicos de participagdo que
devem ser ampliados e assegurados podem ser relacionados os grémios estudantis, 0s

conselhos de classe, as associacdes de pais e mestres, o plano politico pedagdgico.

Instituidos por meio da Lei 7.398/85, os grémios estudantis séo frutos das lutas pela
democratizagdo da gestdo da educacdo no Brasil. Eles configuram importante
instrumento de organizacao dos alunos para debaterem e deliberarem acerca de seus

interesses. Mecanismo de valorizacao dos alunos no cotidiano escolar,

Os grémios estudantis tornam-se, assim, imprescindiveis para 0 exercicio
democratico de cidadania, bem como para o resgate da dimensdo politica no
interior da escola, entendendo politica como a arte dos seres humanos

discutirem, deliberarem e interferirem no mundo em que vivem. Portanto, a
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construcdo da cidadania na escola ndo pode ser vista como uma promessa
futura, uma abstracdo, pois cidadania é conquista, é construcao e exercicio
permanente, contrapondo-se, assim, a l6gica da escola autoritéria, que nao
exercita a cidadania, mas estabelece ordens, imposic¢des, submissdo, medo e
passividade. (ARAUJO, 2009, p 259)

Orgédo colegiado de gestdo, o Conselho de Classe €, dentro da organizacdo do
trabalho pedagodgico, um espaco de andlise do desempenho do aluno e do
desempenho da prépria escola. Através dele se busca, coletivamente, verificar
avancos e recuos, deficiéncias e dificuldades na aprendizagem, na pratica docente, na
gestdo pedagdgica. O Conselho de Classe propde acbes e intervencbes para a
melhoria destas préticas. Segundo CRUZ (1995, p. 117) “o conselho de classe: E o
momento de uma avaliacdo diagndstica da acdo pedagdgico-educativa feito pelos
professores e alunos (em momentos distintos, as vezes) a luz do Marco Operativo da

Escola.” Para Araujo

[...] o Conselho Escolar constitui-se como meio importante de exercicio da
cidadania no controle social das atividades da escola, pode possibilitar
maior distribuicdo do poder, bem como garantir o fortalecimento dos
principios democraticos por meio do convivio com a pluralidade que
compde o ambiente escolar. No conselho escolar deve ser assegurada a
participacdo autdbnoma dos estudantes, cabendo aos professores e a gestao
escolar respeitarem e discutirem 0s posicionamentos tomados por eles,
mesmo que as suas posicOes sejam diferentes e conflitantes com o0s
interesses dos professores ou da gestdo escolar. Ou seja, € preciso criar as
condigdes de interferéncia autbnoma dos representantes dos estudantes nos
conselhos, condenando, assim, quaisquer atitudes e praticas de ameaca ou
perseguicdo aos membros dos conselhos por expressarem opinides
divergentes ao conjunto dos professores e membros da direcdo da escola.
(ARAUJO, 2009, p. 260).
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A relacdo da familia com a escola configura uma rede de inter-relagdes que
produzem efeitos significativos no desenvolvimento formativo do aluno. A
participacdo efetiva de pais no acompanhamento das praticas pedagdgicas abrem
horizontes de uma formacdo mais consistente do aluno, que encontra nesta
participacdo incentivo a se empenhar e torna-se sujeito de seu proprio aprendizado.
De tal maneira, compreende-se que o dialogo entre a escola e a familia seja capaz de
possibilitar a troca de ideias entre as mesmas abrindo espacos para que valores sejam
afirmados e/ou discutidos, respeitando-se as diferencas e o direito de todos se
expressarem. Neste sentido é que nas escolas democraticas se instituem as
Associacdo de Pais e Mestres. Elas tem por finalidade colaborar no aprimoramento
do processo educacional, na assisténcia ao escolar e na integracdo familia-escola-

comunidade.

E de se ressaltar que em muitos lugares essas associagcOes S30 apenas meras
formalidades, no entanto, em escolas verdadeiramente democréticas, a presencga

dessas associacdes sdo fundamentais.

Cabe a gestdo escolar criar estratégias de acOes que potencialize a acdo dessas

associagOes, motivando-as. De tal forma a gestacdo escolar deve implementar

Uma estrutura administrativa da escola adequada a realizacdo de objetivos
educacionais de acordo com os interesses das camadas trabalhadoras, deve
também prever mecanismos que facilitem e estimulem a participacdo dos
pais e membros da comunidade em geral nas decisdes ai tomadas. (PARO,
1997, p.102)

Quando gestores e corpo docente discutem e partilham ideias, a escola torna-se um
espaco interativo onde se busca produzir um ambiente de embates sem torna-lo
opressivo ou demasiado carregado de duvidas e suspeitas. E realidade que o processo
de trabalho coletivo em que diferencas e diversidades se colocam em dialogo é um
desafio constante para que se efetive de forma satisfatoria. No entanto, essa utopia é

o centro de interesse de relacfes pedagdgicas orientadas a democratizacao.

Neste sentido, o Projeto Politico Pedagdgico, caracteriza-se como um instrumento

intencional, a partir de uma leitura da realidade, de projecdo de finalidades e de um

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

81



revista

7

S 0 DHO DO

£

plano de acdo que transforme a realidade existente. Produzido coletivamente

favorece um maior comprometimento de toda a comunidade escolar.

Nos dizeres de Veiga (1995, p. 13) “o projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma
acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido

coletivamente.” De tal modo,

O projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos

com o processo educativo da escola. (VEIGA, 1995, p. 12-13)

Todos os envolvidos no ato educativo — professores, pais, agentes educacionais,
comunidade, equipe gestora — devem participar efetivamente dos debates e das
decisbes que visem a melhoria da aprendizagem e das condigdes de ensino. Para
tanto, ao gestor cabe procurar motivar e criar canais de participacdo que afirmem o

espaco escolar como espaco de vivéncia democratica.

Em resumo, em uma sociedade que se pretende democratica, a educagdo torna-se o
fulcro de todas as iniciativas, junto com o combate as desigualdades sociais. A gestao
escolar democratica torna-se, entdo, um referencial dentro da concepcdo de
sociedade que se pretende alcancar, e deve conduzir um processo educativo voltado a
formar cidaddos: sujeitos atuantes nos designios da sociedade, com capacidade de
julgar e fazer escolhas conscientes, ponderadas, responsaveis, reconhecendo e
valorizando os diferentes papéis que cada componente da comunidade escolar e, dai,

nas maltiplas esferas sdcias, exerce.

\Y

O propdsito Gltimo de qualquer experiéncia escolar é o aprendizado efetivo e
eficiente do alunado. Deste aprendizado se pode aferir a capacidade de apreensdo dos
conhecimentos oferecidos através das diversas disciplinas. No entanto, a escola néo

apenas transmite conhecimentos, e os alunos ndo apenas recebem passivamente estes
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conhecimentos. Ha em todo processo educativo escolar um elemento intangivel nos
métodos avaliativos. A formacdo da personalidade que envolve além dos saberes, a
afetividade, os sentimentos, as emogdes, as experiéncias individuais, constituidas de

relacGes que ultrapassam 0s muros escolares.

Se Educacgdo, Democracia e Cidadania se imbricam, escola democrética e gestdo
democratica as amalgamam e consolidam. De tal modo, o sentido de ser da escola
em uma democracia € ndo apenas 0 ensino das disciplinas que compdem o curriculo.
A escola democrética caracteriza-se pela formacéo para vida democrética, centrada
na participacdo auténoma, livre e responsavel nos destinos da sociedade. Se por um
lado, o sucesso educacional revela-se na aprendizagem efetiva dos saberes
produzidos e reconhecidos socialmente, seu sucesso € melhor auferido da acéo de
seus egressos na vida publica. O cidaddo democréatico se forma também na escola.
Numa democracia a gestdo escolar ndo tera sentido se nao for voltada a formacéo de

personalidades democraticas.

Porém, para que a educacdo para a democracia atinja alguma possibilidade de éxito,
ndo basta um ambiente democratico, é preciso que 0s atores na ponta deste processo,
os educadores, tenham intimidade com valores e praticas democréaticas. O que se
espera, entdo, de educadores democraticos, € uma coeréncia ética que aproxima o seu
ensinar e o seu agir. E preciso contar com educadores com gosto pela autonomia,
pelo pensamento critico, pela liberdade politica. E preciso contar com professores
que para ensinar certo e bem os conteudos de sua disciplina, ndo descuide de seu
testemunho ético inspirado em mudancas radicais na sociedade. Ndo ha nada talvez
que desgaste mais um professor que se diz democratico do que sua préatica racista,
sexista, homofdbica, antidialogal.

Cabe ao Estado alimentar o gosto pela democracia, propiciando a formacéo
continuada de seus professores, oportunizando-lhes espacos de reflexdo de sua
atuacdo, de seu compromisso e responsabilidade, de seu gosto pela democracia. No
bojo deste empenho, € preciso, também, valorizar o professor econémica e
socialmente. E ainda papel do Estado estimular as familias, motivar o alunado a
assumirem a responsabilidade pela constru¢cdo de seu conhecimento e de sua

formacédo, motivar os valores democraticos em todos os ambitos da sociedade.

No ambito escolar, € tarefa da gestdo democratica buscar envolver professores,

alunado, pais e comunidade nas questfes que dizem respeito as praticas escolares,
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buscando dar-lhes espacgo e voz para indicarem solucdes de aprendizagem e gestdo

de conflitos.

Planejamento, engajamento, abertura para o diferente e o divergente, participagéo,
coletividade, caracterizam uma gestdo democratica. Na escola ela contribui para o
bom funcionamento da instituicdo educacional, incentivando a participagéo coletiva
nos planos de atividades pedagogicas, nas resolucdes de conflitos interpessoais, na
gestdo dos recursos financeiros voltados as atividades educativas, busca qualificar o
ensino e a aprendizagem do educando que, sentindo-se parte do processo
pedagogico, tem a oportunidade de expressar suas opinides e assumir a
responsabilidade por seu aprendizado, numa convivéncia respeitosa e significava

com seus pares em todo o ambiente escolar.
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Aspectos antropoldgicos e éticos, ligados a nossa ancestralidade, no
ENTRE MARGENS: Dialogo intercultural e outros textos de Sara
Jona Laisse

—um “chamamento” a reflexdo profunda.

Matos Matosse

O ENTRE MARGENS: Dialogo intercultural e outros textos, de Sara Jona Laisse,
escritora, critica de literatura e docente universitaria, € um livro dividido em duas
partes: primeira parte: ENTRE MARGENS: Dialogo intercultural, (com 20 textos);
segunda parte: outros textos, (com 4 textos); tem 136 péaginas e foi prefaciado por

Vanessa Riambau Pinheiro e o posfacio de Ana Mafalda Leite.

A autora impele-nos — num bom sentido do termo — para uma analise e debates
profundos dos conteudos constantes do seu livro, os mesmos tém que ver, grande
parte, com os habitos da sociedade mocambicana, cuja religido é
ASCENTROLATRIA, isto é, uma religido do culto dos antepassados defuntos. Dos

mortos. Ancestralidade.

Eu proponho-me a analisar alguns textos, como pretexto de levar este livro ao
conhecimento do puablico. Alias, isto constitui, também, um dos papéis da critica
literaria: eis os textos: (1) Espiritos dos antepassados e santos canonizados,
mediadores entre Deus e os Homens, pags.: 21 e 22; Mortos a regular a vida dos
vivos, pags.: 23 e 24;  (2) Ku-tsinga: dos habitos as mudancas tradicionais, pags.:
35 - 37; (3) Injustica social: “ukati, ovaxi nivanga hona vasati?”, pags.: 61 — 66; (4)
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“No meio do caminho”: pedras, sombras, maridos ¢ mulheres da noite, pags.: 76 —
79; e, por fim, (5) “Verdades” dos mitos: rituais de donzelar, pags.: 93 — 97, todos da
parte 1; (6) Os “ventos do Apocalipse” podem manter a arte em tempo de

“emergéncia sanitaria”, pags.:115 -121, da parte dois.

[A estrutura deste livro e, sobretudo, a escolha, pela autora, dos temas, a sua
arrumacao, permitem, facilmente, que se faca uma analise dos mesmos, de forma

aleatdria.]

Sara Jona Laisse levanta aspectos antropoldgicos ligados a cultura da nossa
sociedade mocambicana — [rituais], [menciono, apenas, (3) trés perspectivas na
minha visdo]: (1) a sua importancia, na educacdo da mulher e, nessa linha, a
organizacao das sociedades. [Aqui, a mulher como sujeito central, tendencialmente,
de todas as cerimdnias — rituais — apresentadas. O homem é olvidado e,
paradoxalmente, é-lhe atribuido o papel de “chefe de casa”. Um papel que tem as
suas exigéncias. Absurdo?!...]; (2) o aspecto psicoldgico que estes desempenham aos
sujeitos, pag.: 35, 2° §. Alias, em Injustica social: “ukati, ovaxi nivanga hona
vasati?”, pags.. 61 — 66, Sara diz-nos, baseando-se na cancdo da cantora
mogambicana, Marlen: “...Em forum doméstico, é ela quem dd a luz, que, entretanto,
deve adoptar o apelido do marido, apds o casamento; as tarefas caseiras sao a ela
relegadas, cozinha, serve a mesa e comer. No ambito profissional, (...) é a mulher
quem trabalha, e, entretanto, o chefe do negécio é o marido”., pag.: 62.; e (3)
aspecto de ética. Estes rituais respeitam a dignidade da pessoa humana ou, apenas,
olham para o fim ultimo? O seu propdsito? Por aquilo que se depreende, julgo que

nao.

Neste texto, hd um aspecto a ter em atencdo [ver o paragrafo anterior, sobre o amago
da cancdo da Marlen]: “...deve adoptar o apelido do marido...”; €, limpidamente,
vermos a forma verbal - deve. Aqui, levanta-se a questdo de Etica da pessoa. Ou
Etica no geral. A imperatividade. A obrigacdo. O desrespeito pelos direitos do outro
[da mulher, neste caso]. Por que Ihe roubar o apelido? Olha, o nosso apelido esta,
intrinsecamente, ligado a n6s. Temo-lo, ndo desassociado dos nossos ancestrais. Dos
Nossos espiritos. Por outro, 0 nosso apelido € a nossa identidade. A nossa dignidade
como pessoa. Urge uma reflexdo e — tomada de medidas —, o libertar-se da mulher —

[j& temos este livro a nos dar impulso, a nos remover o véu, a venda que nos cega. A
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mulher deve libertar-se como uma &aguia. Mas € ela que se deve libertar ou € a
sociedade quem deve abandonar estas praticas? Eis a questdo?...] As mulheres ndo
encontram espagos para negar, devido ao tipo de educacgdo que lhes séo injectadas,
desde a nascenca, estes ritos de donzelar [= celebrar os ritos de iniciacdo]: “Nem que
0 marido bata em ti, minha filha, deve aguentar o lar”., pag.: 63, 4° 8. Ela é chamada
a ter paciéncia. A mulher é tida como um individuo sem valor. E istificada. E

coisificada.

Em Ku-txinga, dos hébitos as mudancas tradicionais, pags.: 35 — 37, — [ku-txinga é a
purificacdo de uma vilva pelo seu cunhado; quando uma mulher morre, em
substituicdo, uma irma ou prima — da falecida — fica com o seu marido. Em outras
sociedades, o ku-txinga pode ser praticado por outro homem que nédo seja,
necessariamente, o cunhado da vilva. Nesta cerimonia, nota-se a falta de observéancia
de cuidados de saude, da contaminacdo pelo HIV-SIDA. N&o ha protec¢cdo. Ndo se
usa o preservativo. Para este fenomeno, desde 2008, diz Sara Jona Laisse, “o MISAU
— Ministério da Saude, dado o elevado indice de cerimdnia, em consenso com a
AMETRAMO - Associacao dos Médicos Tradicionais de Mocambique” (...) passou
a recorrer-se a ervas para realizar o banho de purificagdo da(o) vitiva(o)”., pag.: 37.
Se as sociedades optassem pela ‘purificacdo, usando ervas’, deixando para tras,
definitivamente, a ‘purificagdo através de relagdes sexuais’, evitar-se-ia muitas
doencas de transicdo sexual. Mortes. Criancas 6rfdos. E, consequentemente, a

mulher livrar-se-ia destes grilhdes famintos que a consomem, impiedosamente.

Algumas questdes que Sara Jona no-las traz, como € o caso de maridos e mulheres da
noite, continuam a se verificarem pela recusa a abordagem, consciente e,
abertamente, das mesmas, por vergonha, medo, “pelo facto de ndo se verem em
condigoes de informar que entregaram aquela pessoa a determinados espiritos” .,
pag.: 78, 1° 8. Um homem que se casa com uma mulher que j& tem outro marido
espiritual corre o risco de morte. Sucedendo o mesmo, quando for o contrario. Quem
o(a) mata? O tal espirito que o faz em revindicacdo. VVoltamos a mesma questdo de
desvalorizacdo da pessoa humana. Essa entrega é para o pagamento de uma divida
gue uma pessoa X de uma familia Y tenha contraido, as vezes, em bebedeira, ou em

curandeirismos, aonde vao para “adquirir a sorte; a riqueza”, etc.
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O livro levanta, igualmente, os rituais de preparacdo de uma mulher para o
casamento e para a procriacdo, e a autora assume uma posi¢ao de condenagéo, por
estes rituais concorrem para 0s casamentos prematuros. A mulher é preparada para
cuidar bem do marido. Tudo é, em volta disto. E as nossas sociedades,
maioritariamente, pobres, ndo encontram mais nada que entregar, fora a sua filha de
tenra idade, para os cuidados do homem, obrigando-lhe a abandonar a escola. Ha
uma coisa que Vivi, no meu bairro, década 80, uma moga que ja Ihe despontavam as
mamas foi submetida a um ritual para tardar o crescimento das mesmas pelos seus
pais, usando-se uma vassoura de palha ou cesto de palha [ndo me lembro muito bem
do utensilio utilizado]. De facto, estas encolheram, assustadamente, e, quando estas
renasciam, apenas, despontou uma. A outra nunca mais repontou. Isto significa que,
as vezes, ha deformacdes fisicas que advém destas praticas e irdo constituir a perda

de auto-estima da crianca.

A abordagem destes assuntos ndo pode caber neste espago. Como pode ver,
carissimo leitor, fui colocando-os em réstias, que, para a sua compressao profunda,

seria necessario que o leitor lesse todo o livro.

Na abordagem do tema: Espiritos dos antepassados e santos canonizados, mediadores
entre Deus e 0s Homens, Sara Jona, para além de reconhecer a existéncia de um so
Deus, mas, em trindade, Pai, Filho e Espirito Santo, esta concepcéo cristd, a chegada
a Ele s pode ser feita “com a mediagdo dos espiritos dos antepassados”, pag.: 22.
S80 estes espiritos que enviam as preces a Deus. E, com o ecumenismo, a Igreja
Catolica se reinventou, passando a incorporar nas missas o batuque, xikitsi, e outros

instrumentos tradicionais de sopro.

Este tema esta ligado ao de “mortos a regular a vida dos vivos”, pag.: 23 e 24. Mas
como isto é possivel? — segundo Sara, no que a dimensao da vida diz respeito, é
preciso recordar que a morte ndo é um fim em si, pag.: 23, 1° 8. Os vivos continuam a
ter uma ligagdo com os mortos, chegando, os vivos a construirem palhotas ou
pequenos altares onde fazem cerimdnias de evocacdo dos espiritos. Estes espacos ou
lugares sdo ‘sagrados’. Quem 0s desrespeitar, pode sofrer graves consequéncias. O
castigo dos espiritos. As vezes, para se dar 0 nome ao recém-nascido, consulta-se aos

espiritos. Quando néo chove, recorre-se a estes; e chova.
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Em “ventos do Apocalipse” podem manter a arte em tempo de ‘“emergéncia
sanitaria”, pags.:115 -121, dedicado a escritora Paulina Chiziane e ao poeta-mor José
Craveirinha, autor dos livros Cela 1, Karingana ua Karingana, Xigubo..., faz uma
critica, e traz-nos o seu ponto de vista sobre 0 momento da pandemia que assolou o
mundo e Mocambique; das consequéncias que a pandemia trouxe as artes,
particularmente. A actividade artistica parou. Os artistas ficaram todos confinados.
Porém, podia ter se potenciada a performance — uma actuacéo que pode ser realizada
a partir de diferentes linguagens, por exemplo: mdsica, danga, teatro, artes visuais,
declamacdo/leitura, moda. Estas actividades, que podem ser realizadas de forma
individual, ndo podiam ter sido interrompidas. Todavia, j& apareciam algumas
iniciativas similares, envolvendo musicos a actuarem na TV para as pessoas em suas
casas, naquilo que ficou denominada “Fique em casa”. A par disto, 0S concursos
literdrios ndo deviam ter merecido a mesma sorte, pois devia ter-se aprimorado o

envio dos textos na forma digital.

A pandemia teria prejudicado muito no campo, onde as manifestacdes culturais
exigem um contacto fisico, de algum modo: M’saho, tufo, zore, mapiko, xingomana,

etc., etc., etc.

Nesta parte do livro, a autora tece critica, igualmente, do desaparecimento dos
instrumentos musicais como: flauta, chigovia, pala-pala. E questiona: onde anda

estes instrumentos? O que é feito deles?

Se calhar, s6 para p6r ponto e virgula, ndo o fizesse sem deixar esta ideia trazida pela

13

autora: ““...a analise das culturas deve optar por descreve-las e ndo estabelecer

subalternidade [o destaque € o meu] entre umas e outras”., pag.: 132.

Bibliografia

LAISSE, Sara Jona, ENTRE MARGENS: Diélogo intercultural e outros, Editora:
gala-gala edi¢des, Mocambique-Maputo 2020.

CIPIRE, Felizardo, A Educacdo Tradicional em Mocambique, EMEDIL, Dezembro
de 1992.

CHIZIANE, Paulina, Niketche, Ndjira, 62 edi¢éo, 2009.

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

90



r?/v{&‘uA
|

\C
a
c
t
a
c
e
a

£

Autor:
Matos Matosse

Professor, escritor e ensaista literario. E membro fundador do Circulo Académico
de Letras e Artes de Mogambique, CALAM. <chonape.matosse@gmail.com>

+258 844164395 Mocgambique-Maputo

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

91


mailto:chonape.matosse@gmail.com

O [Esquema] Poético da Poesia de Armando Artur — uma poética de
Movimento e Liberdade
— uma viagem pel'O HABITO DAS MANHAS

Matos Matosse

“Nao se pode banhar duas vezes nas mesmas daguas dum rio.” (Rousseau)

A razdo — da escolha desta frase de Rousseau: “N&o se pode banhar duas vezes nas
mesmas aguas dum rio.” — [para servir de entrada a este ensaio literario] — e, esta de
Sartre: “Somos uma liberdade que escolhe, mas ndo escolhemos ser livre.” — Sera
compreendida pelo carissimo leitor ao longo do texto. Estas frases irdo sustentar a

estética da poesia arturiana.

Reconhego que ndo é facil escrever sobre a obra de Armando Artur, um poeta de
reconhecido mérito. Dono de uma vasta obra poética: Espelho dos Dias (1986); O
Habito das Manhas (1990) — [em analise neste ensaio] —; Estrangeiros de N&s
Préprios (1996); Os Dias em Riste (2002); A Quintesséncia do Ser (2004); No
Coracdo da Noite (2007); Felizes as Aguas (2008); As Falas do Poeta (2012); A
reinvencdo do Ser e a Dor da Pedra (2018); MUERY — Elegia em Si Maior (2019;
Outras Noites, Outras Madrugadas (2021).

Uma obra riquissima. Um poeta homenageado, durante a Feira Internacional do
Livro de Quelimane, pelos seus 35 anos de producdo literdria. Tem seguintes
prémios: Prémio Consagracdo Rui de Noronha (200); Prémio Nacional de Literatura
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José Craveirinha (2003); Premio BCI da Literatura (2019). Recentemente, o escritor
e docente da Literatura, na Universidade Eduardo Mondlane, Lucilio Manjate,
coordenou um belissimo trabalho que consistiu em selecionar, criteriosamente,
alguns textos da vasta deste poeta e agrupa-los numa antologia: O ROSTO E O
TEMPO (2021), sobre a chancela de Alcance Editores.

As perspectivas de analise da obra de Armando Artur sdo varias, porém, a motivacao
que nos move é a mesma: fazer que a obra deste autor seja conhecida pelo publico

leitor.

O Habito das Manhas é um livro de poesia; tem 49 péaginas, 41 poemas e foi

publicado pela Associacdo dos Escritores Mocambicanos, AEMO, (1989).

Neste livro, Armando Artur comeca a sua viagem poética com 0 poema:
INTRODUCAO, pég.: 7, “Se cada dia/ triunfa um voto de viver/ a vida ndo sera

sendo/ uma viagem sem fronteiras?”’

Este poema prepara-nos para a compreensdo dos seus textos. Da intensdo poética do
autor. O autor pretende embarcar connosco nesta viagem reflexiva sobre a vida, e

sugere-nos duas formas: religiosa e filosofica [metafisica].

[Esquema] poético

Armando Artur ndo nos apresenta um esquema Unico que vai caracterizar a sua
poesia. Ele varia o esquema, tendo 0 mesmo para 0s poemas longos, relativamente,

aos curtos. E um lindo exercicio de fazer a poesia.

Em AGORA DURMO ACOCORADO, péag.: 8, por exemplo, o autor comeca o
poema com o pronome condicional [se], “Se este é o tempo/ de abrir o meu coragdo/
fa-lo-ei agora/ sem mais demora”. Se quiser chamar para 0 ensaio 0 poema de
Fernando Pessoa, com o titulo [Se], “Levava eu um jarrinho/ p'ra ir buscar vinho
(...)// correu atras/ de mim um rapaz/ foi o jarro p'ra” o chdo, (...)// se eu ndo
levasse um jarro/ nem fosse buscar vinho, (..) nem corresse atras/ de mim um rapaz/
nada disto acontecia.”, poderiamos ver como € que 0s dois poetas brincam,
permitam-me o termo, com este pronome condicional. Em Artur, o efeito deste
condicional dissolve-se, logo, nas duas primeiras estancias; nao sendo facil encontrar

a sua “fragmentacao” pelo texto todo. O mesmo ja ndo acontece, em Pessoa. Em que,
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a sua fragmentacéo e efeito lexical sente-se até ao fim do texto, trazendo ao sujeito
poético um sentimento de arrependimento. De culpa. Ainda em Artur, este pronome
condicional — que se dissolve nas duas primeiras estancias — sera substituido pelos
adveérbios de tempo [agora e hoje], que ndo €, sendo a mera complementaridade da

ideia desenvolvida na primeira estancia.

Acontece, porém, tal como em Pessoa, que Artur, também, transmite-nos diversos
sentimentos, como podemos ver: na 12 estrofe e nos versos 2 e 3 da 22 estrofe:
“...como um passaro impaciente/ a espera da manha”; — ansiedade; na 32 estrofe,
“agora, pouco a pouco minha infancia/ vai perdendo o seu sentido/ apesar do
equinodcio/ que me promete a memoria.”, — a desesperanca, angustia, aflicdo; na 42
estrofe, — a certeza, a queda das incertezas e angustias que corroiam o espirito do
sujeito poético, [expressos nas estrofes anteriores.] A 52 estrofe complementa a 4%

espera-se que esta mudanca seja boa.

Os advérbios de tempo [agora] — nas estrofes 12, 32 e 42 exprimem significados
diferentes. E estranho, ndo é? Vamos assim, tdo simplesmente, estes advérbios tém a
carga emocional diferente. Elevam o estado emocional do sujeito poético. Isto
funciona assim. E o que a poesia de Artur nos exige, enquanto leitores, analistas:
peneirar-se as palavras. Alias, as vezes, ndo 0s versos no seu todo, ou mesmo toda a
estrofe, mas palavra por palavra. Sé assim se pode ter a compreensdo mais profunda
da sua tematica e estilo que o autor adapta.

Neste [esquema] poético — tracado por Artur — o texto ganha uma forma, na qual as
duas Gltimas estrofes trazem, inquestionavelmente, o desenlace, 0 s0ssego ao sujeito
poético, finalmente. Um sossego de espirito, ora, agitado: “%oje, o meu sonho/ tem a
forma dum papagaio/ que voa até se desprender/ no horizonte”. [Voar], sentido de
liberdade.

Aqui, passo por cima da palavra [acocorado] e ateio-me na palavra [mudanga], — ver

a 52 estrofe — para cujo sentido é transcendental.

Em (ABRO A JANELA), péag.: 10, e (PRAIA DA COSTA-DO-SOL), pag.: 11.
Neste esquema poético, o autor faz um cruzamento tematico, texto da pag.: 10 com o
texto da pag.: 11. Tomemos o texto da pag.: 10 como texto A e o texto da pag.: 11

como texto B, para facilitar a nossa abordagem.
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Vamos por partes: na 12 estrofe do texto A, o sujeito poético descreve um movimento
mondtono do nascer do sol. De mais uma manhd: “..no sol que espreita/

«

devagarinho”’; contrariamente, ao texto B, a manha nasce: “...inteira,/ redonda e
geométrica/ salgada como o perfume/ de sandalo”. Na 22 estrofe, em ambos textos,
revelacdo da esperanca, “afinal, as manhds sobem/ como um grito de esperanca”,
texto A; “e os primeiros arautos/ da maturagdo do amor”., texto B. Na 32 estrofe,
texto A, expressa-se a ideia de migracdo, de liberdade; e, no texto B, a ideia de
liberdade é expressa com a metafora de asas, tal como em outros poemas: “...como
as gaivotas de setembro”. E, por fim, na 42 estrofe, de ambos os textos, a ideia de
ansiedade, porém, isto ndo contrasta com a esperanca aflorada nas estrofes
anteriores; veja como fecha o texto B: “nela a fluorescéncia da memoria/ e a

incandescéncia da esperanga’.

Note este jogo que o0 sujeito poético faz, no texto B, nas seguintes estrofes 12 e 32
“Aqui a manhd/ chega-me inteira” vs “aqui a manhd/ chega-me pura”. A escolha de

palavras inteira e pura ndo foi propositada.

O Movimento, a liberdade na poesia arturiana

Percorrendo este livro, encontramos palavras que nos fazem inferir que a poesia
arturiana exprime o movimento, a liberdade. O [movimento] é expresso com as
palavras: ondas, mar, rio; aves, (as aves que empreendem voo.) O sentido da dialética
é-no-los trazido, aqui. Uma dialética que nos leva a compreensdo filoséfica da vida.
A epistemologia do nosso cosmos. E quanto a liberdade, o poeta Armando Artur
toma as suas proprias decisées. Em EXURSAO PELO RIO CONGO, EXCURSAO
PELA MEMORIA, pag.: 14, depois que, na 22 estrofe nos fala de sofrimento, da
morte: “na memoria desenha-se minha gente:/ criancas guardando a fome, a sede, o
luto/ por detrds do amargo sorriso.”, empanturrado disto, o desabafo, na 5? estrofe:
“agora que importa falar do vento/ das daguas, do sol, dos pdssaros?/ ignoro a
natureza das coisas/ falo apenas desta dor que me acompanha,/ do sangue que nasce
no Indico/ e desagua no meu coracgao. ” Mostra-se-nos um sujeito poético sofredor. E
visivel nestes trés ultimos versos. Este desabafo manifestado pelo sujeito poético néo
0 leva ao abandono da sua missdo, enquanto um impulsionador, influenciador das

sociedades para aquilo que é bom. E aceitavel. Etico. Eis a liberdade que o leva a

Revista Cactacea — V.02 — N.05 — ISSN: 2764-0647— Julho de 2022 — IFSP: Campus Registro

95



revuta

7

\c
a
c
t
a
&0
e
a

critica. E com a qual pretende que cada homem seja capaz de discernir, fazer as suas

préprias escolhas dentro de um quadro axioldgico.

O lirismo poético de Armando Artur

A poesia de Armando Artur é lirica. Este lirismo poético transcorre, visivelmente,
nos textos, por exemplo: CONFISAO, pég.: 25; AQUI MURMURAVA, pag.: 28;
APAGA O SOL, pag.: 31, e outros. E um lirismo que evidencia a figura da mulher;
esta ganha um lugar especial: “Felizarda sejas tu, mulher/ que trazes nos olhos e no
ventre/ a palavra anunciada: — luz”, pag.: 23, do poema MULHER; “Eu pinto uma
mulher nua/ correndo a rédeas largas”, do poema CENARIO, pég.: 44.

Mas, 0 sujeito poético ndo é tdo alegre em todo o processo de "amar", em APAGA O
SOL, a palavra sol ndo lhe é atribuida significado de luz que alegra, mas um
impedimento para a realizacdo ou a concretizacdo do amor: “Apaga o sol/ que te

1

rouba o luar/ (...) para que o amor aconte¢a/ nas tuas crinas.’

A temética da poesia de Artur

De intervencao social (fome, . Amor. A Tematica de guerra € trazida de forma subtil,
receosa: vale-nos as isotopias denunciadoras de tal atitude: em PAISAGEM
INTERIOR, pég.: 43, “(...nenhum descampado?/ nenhuma reliquia/ dum projecto
incendiando?// de longe/ somente uma brisa leve/ amortecendo a espera.//

entretanto, o sangue/ e a neblina de fumo/ vdo ganhando forma.”

Outra tematica — por entre linhas

Por entre linhas, fica a tematica de felicidade. Justica. Este bem que € manifesto

desejo de Armando Artur de vé-lo alcancado por todos os Homens.
Recursos estilisticos usados

Metéafora, parataxe, repeticdo, paralelismo estrutural, adjetivacdo, comparagéo.
Contraste. Particularmente, a parataxe e a repeticdo sao muito marcantes nos poemas

deste poeta.
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Armando Artur explora tudo a sua volta, os elementos da natureza: arco-iris; espiga
de milho; lagos, algas (caladas) e outros aos quais ja me referi, anteriormente. Até ao
detalhe: a coisa mais pequena: “de gota-a-gota-de-agua/ que pinga, pinga e se

repete. ”, pag.: 40.
O estilo

Antes de entrar, propriamente, no estilo arturiano, — se me permitir—, comecaria por
trazer a definicdo do conceito [estilo], segundo Von Rumohr, [Hegel, Estética, O
Belo Artistico ou Ideal, 1964]. Estilo é uma adaptacdo, que se torna um hébito, as
exigéncias internas da matéria em que o escultor esculpe as estatuas, com que 0

pintor compde as suas formas.

No entanto, Armando Artur adopta um estilo préprio [tal como acontece, também,
com outros escritores. Cada escritor tem o seu proprio estilo.] o estilo distingue uma
obra artistica da outra e um autor em relacdo a outro. Na pintura, € comum chama-lo

de traco.

Artur escreve versos curtos, mas profundos. Versos de cuja hermenéutica ndo se nos
configura facil. Concorre para isso a técnica usada pelo autor para a estruturar 0s
seus textos; ele é bastante rigoroso na escolha de palavras, as vezes, e,
propositadamente, com alguma repeticdo das mesmas palavras em varios textos, para
sublinhar ou marcar [acho eu] com elas as isotopias que nos remetem a tematica

central da sua poesia. [~ COMO Vimos nos § anteriores.]

Para além do descrito, acima, torna, ainda, o seu estilo do poeta Artur o seguinte:
riqueza lexical; jogo de palavra, através de criacdo de campo semantico, usando a

combinacdo de substantivos e verbos; amor & Natureza.

Sintese e fecho

O leitor deve ter notado a razdo que me levou recorrer a frase de Rousseau, sobre as
aguas do rio para com ela iniciasse este ensaio e, a de Sartre. Era, exatamente, para
sustentar esta ideia de movimento e a de liberdade que encontramos na poesia de

Artur; a ideia da dialética. Da natureza.

A sua ideia poética pode ser sintetizada em dois poemas [- minha visdo —]: em
VINCULO ORGANICO, pég.: 47:
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Ontem parti
do circunstancial
e agora querem-me

do acidental?

desculpem-me,
mas gosto deste
vinculo organico

Com o essencial.

E em ESTACAO, pag.: 34:

Aqui morreu
0 projecto primeiro
de viver irremediavelmente

a condi¢do humana.

Continuemos a estudar a poesia de Armando Artur. Esta poesia devia ser de leitura

obrigatoria nas nossas escolas.

Aquele abraco!

Autor:
Matos Matosse

Professor, escritor e ensaista literario. E membro fundador do Circulo Académico
de Letras e Artes de Mogambique, CALAM. <chonape.matosse@agmail.com>

+258 844164395 Mogambique-Maputo
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