FREIRE: COMUNICACAO X EXTENSAO DE INFORMES NA EDUCACAQO
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Resumao.

Este texto tem como objetivo apresentar uma leitura de ideias de Paulo Freire
presentes em seu livro “Extensdo ou Comunicagdo? (1975) chamando atengdo
especialmente para algumas delas que considero importantes para alimentar diadlogos
a respeito de propostas educacionais que se oponham a propostas negadoras da
liberdade e favorecedoras da opressdo de seres humanos. Na contraméo de toda
forma de opressao, Paulo Freire propde uma “educagdo como pratica da liberdade”.
Ao apresentar estas ideias, homenageamos o Educador que comecou sua jornada
humana cem anos atras, a qual continua na presenca e na retomada de suas ideias, as
quais devem se somar ideias que temos que fazer nascer das novas realidades que

vivemos.
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FREIRE: COMMUNICATION X EXTENSION OF REPORTS IN
EDUCATION

Abstract

This text aims to present a reading of Paulo Freire's ideas present in his book

“Extension ou Comunicagdo? (1975) drawing attention especially to some of them
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that | consider important to foster dialogues about educational proposals that oppose
proposals that deny freedom and favor the oppression of human beings. Against all
forms of oppression, Paulo Freire proposes an “education as a practice of freedom”.
By presenting these ideas, we pay homage to the Educator who began his human

journey a hundred years ago, which continues in the presence and resumption of his

ideas, to which we must add ideas that we have to give birth to the new realities in

which we live.

Keywords: Dialogical education. Communication. Extension. Problematization.
Question pedagogy.

Introducéo

Em 1968 é publicado o livro “Extensdo ou Comunica¢ao?” de Paulo Freire quando
estava em exilio no Chile, trabalhando junto ao Instituto de Capacitacion e
Investigacion en reforma Agraria. Nele apresenta o termo comunicagdo como oposto
ao termo extensdo quando utilizado para indicar o trabalho do engenheiro agronomo

junto aos agricultores no contexto da Reforma Agréria. Diz ele na Introducao:

O autor pretende com este estudo tentar uma analise global do trabalho do
agronomo, chamado erroneamente ‘“extensionista”, como educador.
Pretende ressaltar sua indiscutivel e importante tarefa junto aos camponeses
(e com eles), a qual ndo se encontra corretamente indicada no conceito de

“extensdo”.!

Ele vai além desta pretenséo ao defender que o termo extensionista ndo caracteriza os
agronomos como educadores e nem cabe para indicar qualquer forma de acéo
educativa que se queira humanizadora. Na educacdo, como ele a concebe, 0 que cabe
¢ a comunicacdo a se realizar entre educadores e educandos, no dialogo

problematizador, investigativo e critico.

No processo de comunicacdo dialdgica, ndo cabe o depdsito de informagdes
estendidas por falsos educadores que se consideram os donos de “verdades que
salvam” tornando os educandos apenas depositarios de informes passivamente

recebidos.

! FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacio? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 15. Italico no original.).
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A educacdo, pelo contrario, em lugar de ser esta transferéncia do saber — que
o torna quase “morto” -, é situacdo gnosioldgica em seu sentido mais amplo.
Por isto é que a tarefa do educador ndo é a de quem se pde como sujeito
cognoscente diante de um objeto cognoscivel para, depois de conhecé-lo,
falar dele discursivamente a seus educandos, cujo papel seria o de

arquivadores de seus comunicados.”

Extensdo na analise de Paulo Freire

No primeiro item do Capitulo 1 do livro, Freire apresenta uma “aproximagio
semantica ao termo extensdo” indicando que o seu objeto de analise é o sentido que
este termo tem no contexto do que é denominado “extensdo agricola”. Refere-se ao
contexto da reforma agraria ocorrida no Chile na qual agronomos exerciam a funcgéo
de extensionistas agricolas. Neste contexto, o ato de estender ndo tem 0 mesmo
sentido que tem na afirmacéo: “Carlos estendeu suas méos ao ar>. Pois, “o que
busca o extensionista ndo é estender suas m&os, mas seus conhecimentos e suas

;. 4
técnicas”.

E neste sentido da atividade extensionista que Freire foca sua anéalise comegando por
afirmar que o termo extenséo, neste contexto, “se encontre em relagdo significativa

com transmissdo, entrega, doagdo, messianismo, invasdo cultural, manipulagdo”.”

A extensdo nega “a formagdo ¢ a constituicdo do conhecimento auténtico™® nos
destinatéarios da acdo extensionista. Ele reforca o que diz ao comentar documento

destinado a extensionistas agricolas no qual se 1é como tarefa de sua a¢do o seguinte:

... persuadir as populagdes rurais a aceitar nossa propaganda e aplicar estas
possibilidades — refere-se as possibilidades técnicas e econbémicas — é uma
tarefa das mais dificeis e esta tarefa é justamente a do extensionista que

deve manter contato permanente com as populacdes rurais.’

2 FREIRE, Paulo
® FREIRE, Paulo
* FREIRE, Paulo
® FREIRE, Paulo
® FREIRE, Paulo
" FREIRE, Paulo

. Extensdo ou comunicacgdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.68-69.

. Extensdo ou comunicacgdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 19753, p.20.

. Extensdo ou comunicacdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 19753, p.20.

. Extensdo ou comunicacdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.22 (italicos no original)
. Extensdo ou comunicacdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 19753, p.22.

. Extensdo ou comunicacdo? Sao Paulo: Paz e Terra, 19753, p.23.

Revista Cactacea — V.02 — N.06 — ISSN: 2764-0647— Novembro de 2022 — IFSP: Campus Registro

78



O documento, de autoria de Willy Timmer, é assim identificado: “Planejamento do
trabalho de extensdo agricola”, Ministério da Agricultura, Servigo de Informagdo

Agricola, Brasil — 1954 — p. 24.

E possivel, diz, acreditar nas intencdes educativas de quem redigiu o texto, mas no é
possivel se deixar persuadir a aceitar “a persuasdo para a aceitagdo da propaganda
como uma acdo educativa”.® Pois, 0s termos persuasdo e propaganda ndo sdo
“conciliaveis com o termo educagdo, tomada esta como pratica da Liberdade™. E
ISSO porque “aos camponeses, ndo temos que persuadi-los para que aceitem a
propaganda, que, qualquer que seja seu contetdo, comercial, ideol6gico ou técnico, é
sempre “domesticadora.”™® E mais: “Nem aos camponeses, nem a ninguém, se
persuade ou se submete a forca mitica da propaganda, quando se tem uma opgéo

libertadora.”**

Nesta altura dirige-se ao agronomo envolvido na reforma agraria e diz: “como
educador, se recusa a “domesticacdao” dos homens, sua tarefa corresponde ao

conceito de comunicac&o, néo ao de extensdo.”?

O equivoco gnosioldgico da extensdo

Para indicar o que denomina de “equivoco gnosioldgico da extensdo”, Freire parte de
uma compreensdo de como o conhecimento ocorre, ao afirmar “as relagdes homem-
mundo, como constitutivas do conhecimento humano, qualquer que seja a fase do
conhecimento e seu nivel.”™® Ou seja: o conhecimento humano é produzido nas
relacBes que os humanos estabelecem com a realidade, variando de acordo com as
fases de seu desenvolvimento e em grau de maior ou menor acerto. Dai a afirmacéo
de que é ingenuidade julgar que se possa fazer nascer conhecimento em alguém
através de transferéncia, extensdo ou depdsito de informacdes a respeito de qualquer

coisa:

® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.23 (italico no original).
° FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.23.
' FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicaco? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.24.
" FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacio? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.24.
2 FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacio? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.24. Italicos no original
B FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacio? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.26.
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Este ¢ um modo estatico, verbalizado, de entender o conhecimento, que
desconhece a confrontagdo com o mundo como a fonte verdadeira do
conhecimento, nas suas fases e nos seus niveis diferentes, ndo s6 entre o0s

homens, mas também, entre os seres vivos em geral.**

A fonte verdadeira do conhecimento esta na “confrontagdo com o mundo”, nas

relacdes que desafiam a adequacio ou o acerto das acBes. E na busca dos acertos que
0 pensar se pde em marcha e produz conhecimento que sempre Se pora a prova no
agir por ele indicado ou intencionado. O pensar e, por consequéncia, O
conhecimento, serdo tanto mais seguros se produzidos em conjunto pelas pessoas que
comunicam umas as outras os seus “euU acho”, suas opinides (doxa), dialogando
criticamente a respeito delas na busca da superacdo conjunta das fragilidades de cada
“achado”, resultando em um conhecimento mais seguro (o0 logos), sempre sujeito a

revisdes e aperfeicoamentos. A busca é pelos acertos.

Dai dird que “conhecer (...) ndo ¢ o ato através do qual um sujeito, transformado em
objeto, recebe, décil e passivamente, os contetidos que o outro lhe d4 ou impde,”*
Nem o camponés ao qual sdo “dados” (estendidos) conteldos por técnicos
agronomos, nem os alunos nas escolas, aos quais sdo transmitidos (estendidos) por
professores. Assim sendo, ndo elaboram conhecimentos que sejam deles proprios

(apropriados) e com os quais intencionam autonomamente suas ac¢des. 1sso porque

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvencgéo.
Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo
qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como”
de seu conhecer e os condicionamentos a que estd submetido seu ato.
Conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito e somente

enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer”.*®

Dai concluir que, “no processo de extensdo, observado do ponto de vista

gnosioldgico, 0 méximo que se pode fazer é mostrar, sem revelar ou desvelar, aos

Y FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacao? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.27.
> FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacio? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.27.
! FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacao? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.27.
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individuos, uma presenca nova: a presenca dos contetidos estendidos.”*’ Pois que,

»

apenas tendo visto, porque lhes mostrado, os conteddos ndo se transformam em
conhecimentos apreendidos, apropriados e tornados intencionadores das a¢6es novas

pretendidas.
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Para que isso aconteca, eles precisam ser analisados inquisitivamente e criticamente

§

no dialogo entre educadores e educandos e entre educandos e educandos, reportando-
os a realidade por todos experenciada. E, “a extensao em si mesma (e, quando ndo o
é, estd sendo mal denominada) enquanto é um ato de transferéncia, nada ou quase

.1 518
nada pode fazer neste sentido”.

O desvelamento da realidade, o “tirar o véu” que estad entre nds ¢ ela, apenas pode se
dar pela juncéo da agdo com a reflexdo critica, ambas partilhadas com os outros. SO
assim a doxa (a opinido) podera ser superada com 0 acesso ao logos (as razdes, aos
saberes). “Quanto mais alguém, por meio da acdo e da reflexdo, se aproxima da
“razdo”, do “logos” da realidade, objetiva e desafiadora, tanto mais, introduzindo-se

, 1
nela, alcangara o seu desvelamento™. S

Realidade objetiva, que sempre ai estd e que, para 0s seres humanos, é desafiadora,
como que a convida-los a olha-la, a mira-la, a, numa expressao que é cara a Freire, a
“ad-mira-la”. E a “ad-miragdo” inquisitiva, partilhada criticamente na e com a
realidade, caminhando junto com e na acdo problematizada, que se aprofunda a
tomada de consciéncia critica capaz de intencionar o agir humano com certa
seguranca e na direcdo do que se julgou acertado, agora com bases criticamente e

comunitariamente elaboradas. Sempre, porém, sujeita a revisoes.

E para isso que se deve voltar uma educacdo que vise & emancipacdo de quem teve
sempre suas maos atadas e substituidas por outras que usurparam o seu direito de
fazer historia. Um fator necessario, ainda que ndo suficiente, para a possibilidade do
“fazer historia com as proprias maos” ¢ o aprofundamento critico da tomada de
consciéncia da realidade na qual todos estamos inseridos fazendo-a acontecer. O

fazer acontecer é o necessario agir. Mas, como, se ndo se sabe a direcdo a seguir?

Y FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.28 (italicos no original).
¥ FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacao? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.32.
Y FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacao? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.33.
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Essas palavras de Freire sdo elucidativas a respeito do seu proposito (intencéo)

educacional:

Estamos convencidos de que, qualquer esforco de educacdo popular, esteja
ou ndo associado a uma capacitagdo profissional, seja no campo agricola ou
no industrial urbano, deve ter, pelas razbes até agora analisadas, um
objetivo fundamental: através da problematizacdo do homem-mundo ou
do homem em suas relacdes com o mundo e com os homens, possibilitar
que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com
a qual est&0.%°

E o aprofundamento da tomada de consciéncia que gera o conhecimento e ndo a
mera extensdo de informacdes que sdo importantes. Mas que, para se tornarem
conhecimento, precisam ser reelaboradas conscientemente no diélogo, relacionando-
as com os desafios da realidade. Pois, “o conhecimento ndo se estende do que se
julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas
relagbes homem-mundo, relacbes de transformacdo, e se aperfeicoa na

. ~ 21
problematizagao critica destas relacdes”.

Nesta proposta, a maneira de realizar o trabalho educativo deve ser diferente da
maneira extensionista. A comecar pela inutilidade do esfor¢o de transmissdo das
informagdes sem que, primeiro, os educandos tenham perguntas a respeito dos temas
destas informagdes: suscitadas, ou por suas praticas existenciais, ou por provocacgdes

que visem a provocar-lhes problematizacoes.

Problematizagdes na forma de perguntas a respeito da realidade vivenciada dao a
pista para as investigacdes e as motivam, tornando-se o motor inicial que mobiliza
educandos e educadores para a troca de “saberes” que cada participante do grupo
tem. Estes saberes se ddo “em niveis diferentes: da “doxa”, da magia e do “logos”,
que é o verdadeiro saber”.”? O “logos” é meta a ser alcancada. N&o ha ser humano
que ndo detenha algum conhecimento em algum nivel, mas “ninguém sabe tudo,
assim como ninguém ignora tudo”.? Pelo fato de ndo saber tudo e se deparar com

desafios, o ser humano vai a busca do saber mais. “O saber comeca com a

% FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.33.(Negritos nossos).
! FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.36 (itélico no original).
%2 FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.47.

 FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.47.
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consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). E sabendo que sabe pouco que

uma pessoa se prepara para saber mais”.?!

Obtidas indagacOes (as perguntas) e obtidas respostas dos participantes do dialogo,
pode-se chegar a tomada de consciéncia do “saber pouco” de todos e a tomada de

consciéncia da necessidade de mais conhecimentos. Neste momento pode-se oferecer

novos saberes ao grupo para que 0os examinem criticamente em funcéo da busca de
solucdes para os problemas ou questionamentos levantados. Esta “oferta” deixa de
ser apenas extensdo de informes se realizada no contexto da necessidade deles e se
feita com a proposta de ser julgada oportuna pelo grupo que a submetera a exame

dialogicamente critico.

H& posicdes que apontam dificuldades em relacdo a esta proposta dialégica de
constituicdo de conhecimentos, seja com agricultores, seja com alunos em escolas.?®

Ele as analisa e responde a elas com estas palavras sobre o dialogo:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de
um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), ¢ a problematizagdo do proprio conhecimento em sua
indiscutivel relacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual

incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la.?®

Com relacdo ao papel do professor que pode parecer ficar em segundo plano numa

proposta como esta, ele diz:

Se a educacao é dialdgica, é ébvio que o papel do professor, em qualquer
situacdo, € importante. Na medida em que ele dialoga com os educandos,
deve chamar a atencdo destes para um ou outro ponto menos claro, mais
ingénuo, problematizando-os sempre. Por qué? Como? Sera assim? Que
relacdo vé vocé entre sua afirmacdo feita agora e a de seu companheiro

“A”? Havera contradicao entre elas? Por qué?27

Isso vale para o professor nas escolas e para o agrbnomo que, na sua funcéo de

educador, é sempre professor. Para ambos valem esses dizeres: “O papel do educador

* FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.47.
»® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.46-51.
% FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.52.
" FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.53.
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ndo ¢ o de “encher” o educando de “conhecimento”, de ordem técnica ou ndo, mas
sim o de proporcionar, através da relacdo dialdgica educador-educando, educando-
educador, a organizacdo de um pensamento correto em ambos”.?® Sao indicadas af
duas relagdes dialogicas importantes: “educador-educando” e “educando-educador”.

Ha uma terceira a nao ser esquecida: educando-educando.

No tocante a importancia da problematizacdo que se expressa nas perguntas, Freire a
retoma insistentemente e até escreve, com Antdnio Faundez, o livro: “Por uma

Pedagogia da Pergunta” (1985).

Na tradicdo extensionista (especialmente na educacdo escolar) o que se tem € uma
“pedagogia das respostas”. Elas sdo oferecidas (quando ndo impostas) aos alunos
sem que nada tenham perguntado: “... o educador, de modo geral, ja traz a resposta

2% Dai a inoperancia desta tradicdo na formacao

sem se lhe terem perguntado nada!’
de pessoas investigativas, reflexivas e criticas e que se disponham ao didlogo, o que

nem sempre € compreendido, pois:

O autoritarismo que corta as nossas experiéncias educativas inibe, quando
ndo reprime, a capacidade de perguntar. A natureza desafiadora da pergunta
tende a ser considerada, na atmosfera autoritaria, como provocacdo a
autoridade. E, mesmo quando isto ndo ocorra explicitamente, a experiéncia

termina por sugerir que perguntar nem sempre é comodo.*

Perguntas incomodam o0s que se sentem donos do saber (e do poder) e, para eles, é
conveniente a atitude extensionista. Até porque: “O caminho mais facil é justamente

. ~ . 1
a pedagogia da resposta, porque nele ndo se arrisca absolutamente nada”.?

Mas arrisca-se e nega-se a formacdo de pessoas indagativas, reflexivas e criticas, o
que é requisito fundamental da formacdo de humanos que ndo aceitam serem

oprimidos e explorados.

Extensdo ou comunicacao?

% FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra 1975a, p.53.

» FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Anténio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: 1985, p. 24
¥ FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Antonio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: 1985, p. 24
! FREIRE, Paulo; FAUNDEZ, Anténio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: 1985, p. 28
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O Capitulo 111 traz o mesmo titulo/pergunta do livro. A resposta de Freire é pela

comunicacgédo ao pensar sobre o objeto que os envolvidos pretendem conhecer. Nesta
perspectiva, diz:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-
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participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um

§

“penso”, mas um “pensamos”. E o pensamos que estabelece 0 “penso” e N&0
0 contrario. Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacdo. O objeto, por isto mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do
pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da comunicacdo. Dai que,
como contetido da comunicagdo, ndo possa ser comunicado de um sujeito a

outro.®

O objeto da busca ndo pode ser comunicado — estendido - de um sujeito a outro como
um saber ja pronto. Porém, o pode como um saber que se presume correto, mas que
necessita ser cotejado com o saber dos demais interlocutores para que, nesse cotejo,
esse saber, inicialmente presumido, possa ser avaliado, ajustado e complementado na
busca de um “saber mais”, coletivo e, a0 mesmo tempo, singularmente apropriado

por todos os participantes, pelo fato de ter sido partilhado na sua construcéo.

Nas péginas 65 e seguintes do livro, ele apresenta argumentos para suas afirmacdes,
especialmente para defender que 0s processos educativos, enquanto situagdes
gnosiolodgicas, ndo podem reduzir-se a extensdo de saberes. Situacdes gnosiologicas
sdo situacdes nas quais pessoas, a partir de sua admira¢do curiosa frente a “objetos
cognosciveis” (sejam coisas, fatos, atos, situagdes) perguntam — problematizam - a

respeito deles como sujeitos cognoscentes e buscam respostas.

Se isso se da coletivamente, os resultados sdo mais seguros porque hd uma
intercomunicacdo curiosa dos interlocutores que incidem juntos sua olhada para uma
mesma realidade tentando juntos compreendé-la. Trata-se de uma comunicagédo

produtiva de conhecimentos que deve preencher certas exigéncias:

A comunicacdo eficiente exige que os sujeitos interlocutores incidam sua
“ad-miragdo” sobre o mesmo objeto; que o expressem através de signos

linguisticos pertencentes ao universo comum a ambos, para que assim

% FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 66.
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compreendam de maneira semelhante o objeto da comunicacdo. Nesta
comunicagdo, que se faz por meio de palavras, ndo pode ser rompida a
relagdo pensamento-linguagem-contexto ou realidade. N&o ha pensamento
que ndo esteja referido a realidade, direta ou indiretamente marcado por ela,

do que resulta que a linguagem que o exprime ndo pode ser isenta destas

marcas.>®

Estas exigéncias sdo parte do processo educativo dialdégico que se realiza “numa

situacdo gnosiolégica, portanto, dialégica e comunicativa.”**

Educacdo como uma situacao gnosiologica € o titulo do segundo item do capitulo 111
que encerra o livro. Aqui sdo retomadas ideias ja postas antes insistindo-se em que
estas situacGes para serem, de fato, gnosioldgicas, produtoras de pessoas
conhecedoras, devem propiciar o aprofundamento da tomada de consciéncia
superando niveis ainda ndo suficientes “em que o fato objetivado ndo chega a ser
apreendido em sua complexidade.”® Nesses niveis, a tomada de consciéncia da
presenca dos fatos, dos objetos, das situacdes, ja 0s vé como “fatos objetivados™, 0
que j& € um passo. Mas, ¢é necessario ir “mais fundo” na busca das relagdes que
originam ou “produzem” esses fatos. “Se a tomada de consciéncia, ultrapassando a
mera apreensdo da presenca do fato, o coloca, de forma critica, num sistema de
relacbes, dentro da totalidade em que se deu, é que, superando-se a Si mesma,
aprofundando-se, se tornou conscientizacdo.”*® Uma conscientizacdo que jamais é
neutra, diz ele, “como jamais pode ser a educagdo”, pois quem “fala de neutralidade
sdo precisamente os que temem perder o direito de usar de sua ineutralidade em seu

favor.”%’

Intencionalidades sdo necessarias sob pena de se perder o sentido do agir humano. O
aprofundamento da toma de consciéncia € fundamental para a clareza das inteng¢bes
e, em especial na luta pela libertacdo da exploracdo e da opressdo. Nesse caso, nao
basta ao educador que ele tenha clara sua intencionalidade: ele precisard ser ajuda
aos educandos para que possam se decidir por esta luta. Ele precisa té-la. O que ndo

pode é impo-la: “O educador, num processo de conscientizagdo (ou nao), como

¥ FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 70. (Aspas e italicos no original)
* FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 72.
* FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 77.
* FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 77.
¥ FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 77.
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homem, tem o direito a suas opcdes. O que ndo tem é o direito de impd-las.”®

»

Sabendo ndo ser um posicionamento facilmente aceito, ele o reforga assim:

Se tenta fazé-lo estara prescrevendo suas opcBes aos demais; ao prescrevé-

revista
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a
c
t
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e
a

las, estara manipulando; ao manipular, estara “coisificando” ¢ ao coisificar,

estabelecera uma relagdo de ‘“domesticagdo” que pode, inclusive, ser

§

disfarcada sob roupagens em tudo aparentemente inofensivas. Entdo, falar

de conscientizagdo é uma farsa.*®

Farsa porque ndo ajuda na libertacdo da opresséo, faltando-lhe a comunicagéo e

sobrando a extensao.

Esta é a razdo pela qual, para nds a “educagdo com pratica da liberdade” ndo
é a transferéncia ou a transmissdo do saber nem da cultura; ndo é a extensdo
de conhecimentos técnicos; ndo é o ato de depositar informes ou fatos nos
educandos; nao ¢ a “perpetuacao dos valores de uma cultura dada”; ndo ¢ o
“esfor¢o de adaptagdo do educando ao seu meio”. Para nos, a “educacao
como pratica da liberdade” ¢, sobretudo e antes de tudo, uma situagao
verdadeiramente gnosioldgica. Aquela em que o ato cognoscente nao
termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos

igualmente cognoscentes.*

Menciona por duas vezes “educagdo como pratica da liberdade” reforgando que
educacdo deve ser pratica ou exercicio continuo de liberdade e ndo de opressao.
Quando se tem uma educagdo assim, hd a presenca do que ele denomina de
“concepcao assistencialista da educacdo que “anestesia” 0s educandos e 0s deixa, por

isto mesmo, a-criticos e ingénuos diante do mundo.”*

Cabe perguntar: como a educagéo libertadora desafia os educandos a pensar por eles

mesmos?

Resposta de Freire: problematizando (novamente a problematizagdo) com oS
educandos o seu mundo, suas ideias sobre este mundo e si mesmos, seus valores e 0s

conteddos que, ou o educador agrénomo, ou o educador escolar, Ihes apresentam.

*® FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 78.
¥ FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 78.
“* FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 78. (Aspas no original).
*! FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 81.
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O que importa fundamentalmente a educacdo (..., como uma auténtica
situacdo gnosiolodgica, é a problematizacdo do mundo do trabalho, das obras,
dos produtos, das ideias, das conviccdes, das aspiracdes, dos mitos, da arte,
da ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da histdria, que, resultando das

relagbes homem-mundo, condiciona os proprios homens, seus criadores.

Colocar este mundo humano como problema para os homens significa
propor-lhes que ‘“ad-mirem”, criticamente, numa operagdo totalizada, sua
acao e a de outros homens sobre o mundo. Significa “re-ad-mira-lo”, através
da “ad-miragao” da “ad-miragdo” anterior, que pode ter sido feita ou

realizada de forma ingénua, néo totalizada.** (idem, 1975a, p. 83).

Além da insisténcia na importancia da problematizacdo, retoma algo presente em
suas preocupacOes relativas a producdo de conhecimentos: a necessidade da
superacdo de visOes parcializadas dos fatos que os vé fora de seus contextos e das
relacbes que os produzem, ou fora das totalidades de que sdo parte. Ele j& havia
afirmado: “Ao ndo perceber a realidade como totalidade, na qual se encontram as
partes em processo de interacao, se perde o homem na visao “focalista” da mesma. A
percepgdo parcializada da realidade rouba ao homem a possibilidade de uma agéo

auténtica sobre ela.”

Situar as partes nos seus contextos permite ao conhecimento produzido
dialogicamente, ser instrumento eficaz na intencionalizacéo das ac¢des pelo fato de as
poderem situar no conjunto das relacBes nas quais devem se inserir. 1sso requer
revisdo constante dos conhecimentos que Freire denomina de “ad-miragdo” da “ad-
miragdo” anterior j& realizada, para que seja verificada se deu conta de elucidar os
objetos de conhecimento que estdo sob a mira (sob a “miragdo”) dos sujeitos
envolvidos nas situagbes gnosiolégicas (de producdo de conhecimentos). “Desta
maneira, na “ad-miracdo” do mundo “admirado”, os homens tomam conhecimento
da forma como estavam conhecendo, e assim reconhecem a necessidade de conhecer
melhor. Ai reside toda forca da educacdo que se constitui em situacdo

gnosioldgica.”*

2 FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 83.
** FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.34 (aspas no original).
“ FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 84.
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E nessa direcdo que se constroi educacdo como comunicagdo, na qual educadores e
educandos se solidarizam “como sujeitos cognoscentes” ¢ na qual se abre a eles
“multiplos e indispensaveis caminhos & sua afirmagdo como seres da praxis™*, isto &,
que agem sabendo por que agem desta forma e o0 que pretendem com suas acoes e

por que as pretendem assim.

Freire chega, parece-nos, a uma conclusdo em relacdo a pergunta contida no titulo:

“extensao o comunicac¢ao”?

Todo quefazer educativo, portanto, seja o educador, agronomo ou ndo, que
se limite a dissertar, a narrar, a falar de algo, em vez de desafiar a reflexao
cognoscitiva dos educandos em torno deste algo, além de neutralizar aquela
capacidade cognoscitiva, fica na periferia dos problemas. Sua acéo tende a
“ingenuidade” e ndo a conscientizagdo dos educandos. Eis ai a razao por que
a autenticidade da assisténcia técnica estard em tornar-se uma acdo de
carater educativo (no sentido aqui defendido) com a superacdo de

procedimentos de pura “assitencializa¢io” técnica.*®

No paréntesis colocado na citacdo, ele chama a atencdo sobre seu entendimento de
educacdo que, obviamente, ndo € aceito por todas as pessoas. Mas, 0 é, por muitas:
aquelas que defendem uma acdo educativa como préatica da libertagdo de toda forma
de opressdo. Dai sua obra mais conhecida e traduzida em tantas linguas: “Pedagogia

do Oprimido™*’.

O livro ndo termina ai. Paulo Freire o conclui colocando mais uma pergunta e

respondendo-a.

A pergunta: “Como organizar o conteudo programatico desta educacio?”*® Ou seja,
da educacdo como situacdo gnosioldgica, aquela na qual se busca, além de outros
objetivos, o de trabalhar para que os educandos sejam produtores de seus
conhecimentos com a ajuda de educadores que, também, aprenderam a produzi-los,
mas ndo os impdem aos educandos. Ao contrario, ajuda-os nessa producao coletiva
dialdgica para que sejam, na constante troca com os demais, pensadores reflexivos e

criticos.

“® FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 85.

*® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 86 (italico e aspas no original).
" FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

*® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 86.
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A resposta esta contida no final da pagina 86 e se estende pelas paginas 87 a 91. Por
se tratar de uma discussdo a respeito de processos educativos formalmente
organizados e, portanto, com objetivos claros a alcancar (seja os dos agronomos, seja
os da escola), ha “contetdos” de saberes a serem buscados com a intencdo de

acrescer mais conhecimentos aos ja sabidos pelos educandos e, quando é o caso, de

ajuda-los a superar graus de entendimentos que ainda estdo no nivel da opinido, ou

da “doxa”. Dai a pergunta pelos contetdos.

E a resposta: o primeiro passo é buscar saber “a proposito das aspiragdes, dos niveis
de percepgio, da visio de mundo que tenham os educandos” * E acrescenta: “Sera a
partir deste conhecimento (por parte dos educadores) que se poderd organizar o
conteldo programatico da educacdo que encerrara um conjunto de temas sobre 0s
quais educador e educando, como sujeitos cognoscentes, exercerdo a

cognoscibilidade.”*

Os temas assim obtidos, “temas geradores” das investigacdes dialdgicas que se
seguirdo, sao obtidos por uma “pesquisa” junto a comunidade da qual fazem parte os
educandos. Trata-se de pesquisa que tem uma “metodologia” que, conforme ele diz,
“deve ser dialogico-problematizadora e conscientizadora”' Em uma nota de rodapé
ele remete este assunto da metodologia da pesquisa do tema gerador para o capitulo 3
da obra “Pedagogia do Oprimido” (1987) e, dentro dele, para o item: “a investigagao

dos temas geradores e sua metodologia”. Ali ele diz:

A metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da
investigacdo, se fagam ambos sujeitos da mesma — os investigadores e 0s
homens do povo que, aparentemente, seriam seu objeto. Quanto mais
assumam 0s homens uma postura ativa na investigacdo de sua tematica,
tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e,

explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela,

“Homens do povo™, no caso da educacdo popular. Mas também, os estudantes, no
caso da educagdo escolar - que, vale lembrar, € sempre popular -, em especial a

educacéo escolar na escola publica. E com eles que se deve proceder na investigacao

* FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 87.
* FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 87.
*! FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 87.
*2 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 98-99.
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da tematica que constituira o conteido da educacdo gnosioldgica: “Pesquisa do
“tema gerador” e educacdo como situagdo gnosioldgica, sdo momentos de um

mesmo processo.”

Realizada a pesquisa dos temas geradores, eles séo codificados ou em textos, ou em

fotos, ou em pinturas, ou em outros meios (ou em varios deles conjuntamente) e sdo

apresentados, assim codificados, para que os participantes da pesquisa analisem
criticamente estas codificacdes dizendo se nelas se reconhecem e se nelas
reconhecem problemas e quais seriam. E 0 momento da descodificacdo do que foi
codificado a partir das pesquisas e das falas de todos. Este é um momento
importante, pois, “a descodificacdo é, assim, um momento dialético, em que as
consciéncias, co-intencionadas a codificacdo desafiadora, re-fazem seu poder
reflexivo na “ad-mira¢do” da “ad-mira¢do” e vai se tornando uma forma de “re-ad-

mirac&o.”>*

Dai se seguem as atividades dialogicas da construcdo deste conhecimento, agora

ampliado.

Mas antes, vale indicar a nota de rodapé nimero 2 (p. 89-90)*° na qual Freire faz
distingdes entre codificacdo pedagdgica e codificacdo publicitaria. Uma delas: “A
pedagogica tem o nucleo de seu significado amplo, expresso por um ndmero plural
de informacdes; a publicitaria tem o nucleo de seu significado singular e compacto,
constituido de “anunciadores” que apontam para uma sé direcdo: a que o

propagandista impde”.>®

As atividades dialdgicas sdo explicitadas nos quatro momentos do processo de
trabalho educativo com os participantes a partir da codificacdo pedagdgica dos temas

geradores.

O primeiro momento é aquele em que os educandos observam (olhando, lendo,
examinando) a codificacdo e, ao fazé-lo, descrevem, dialogando, os elementos que

reconhecem como sendo os da situacdo da qual fazem parte.

% FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 82.
> FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.90.
*® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.89-90.
*® FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.89.
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Trata-se do que Freire denomina de primeira “ad-miracdo” que ¢ seguida de uma
segunda que € a etapa descritiva da realidade codificada “na qual o sujeito se

9957

comporta como se estivesse olhando a realidade por dentro™’, identificando seus

diversos aspectos e possiveis relacdes.

E, ai, o terceiro momento:

No terceiro momento, 0 sujeito, com outros sujeitos, volta a “ad-mira¢do”
anterior, em que abarca a situacdo codificada em sua totalidade. Deste
modo, prepara-se a fim de perceber a situagdo como uma estrutura na qual
0s varios elementos se acham em relacdo solidaria. Na medida em que esta
percepcdo critica se aprofunda, e em que ja ndo é possivel aceitar as
explicagOes focalistas da realidade, instala-se finalmente o quarto momento
da descodificacéo.”®

Aqui é importante lembrar de toda a argumentacdo a respeito da necessidade da
apreensdo das relagbes que originam ou produzem os fatos, as situacdes, 0S seres,
como condig¢do para um conhecimento abrangente e ndo parcializado da realidade,

ndo “focalista”.

Segue-se dai 0 quarto momento, no qual “o0 sujeito realiza a andlise critica do que a
codificacdo representa, €, como seu conteldo expressa a propria realidade, a critica
incide sobre esta.” *° Trata-se da anélise reflexiva e critica partilhada no dialogo dos
envolvidos na busca de uma compreensdo mais aprofundada e abrangente da
realidade de que fazem parte e na qual pretendem intervir buscando superar o que 0s

impede de “serem mais”, como diz Freire.

E ele complementa: “Todos estes passos aqui mencionados, entre 0s quais nao ha a
separagdo aparentemente rigida que sua descrigdo sugere, formam parte do processo
de conscientizacdo, do qual resulta que os homens podem realizar sua insercéo critica

na realidade”.®°

%" FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.91.
%8 FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.91.
% FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.91.
® FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.91.
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Esta possibilidade de insercéo critica é necessaria, aliada a outras possibilidades, para
que realmente se possa pensar em “uma educagdo que seja pratica da liberdade”

como ele conclui no final da p. 92, concluindo também o livro.

Algumas consideracoes.

O objetivo do texto foi apresentar uma leitura de ideias de Paulo Freire presentes em
“Extensdo ou Comunicacdo? (1975a) chamando atencdo especialmente para algumas
delas que vejo como importantes para alimentar dialogos a respeito de uma acgéo
educativa que faca frente a propostas negadoras de liberdade e favorecedoras de
opressdo. A levarmos em conta estas ideias, prestamos homenagem a este Educador
que comegou sua jornada humana cem anos atrds e que a continua na presenca e na
retomada de suas ideias, as quais devem se somar ideias que temos que fazer nascer

das novas realidades que vivemos. Queremos considerar trés dessas ideias.

A primeira: sobre a recusa de Freire a extensdo de informes em qualquer processo
educativo e no sentido em que ele a apresenta. Se a extensdo é tomada no sentido de
buscar persuadir educandos a aceitarem entendimentos oferecidos como
“conhecimentos verdadeiros” sem problematiza-los, analisa-los reflexiva e
criticamente no dialogo que possam estabelecer entre si e com seus educadores e nos
demais sentidos apontados por Freire, por certo ela deve ser recusada na perspectiva

educacional da qual ele parte e com a qual estamos de acordo.

Mas isso ndo deve levar a negacédo, pura e simplesmente, da importancia da oferta de
informacBes necessarias e claras, feita, esta oferta, como comunicacdo, com as
carateristicas por ele apontadas: envolvendo dialogicamente problematizacéao, analise
reflexiva e critica delas. O oferecimento de informacdes, juntamente com o convite
para que sejam analisadas dialogicamente e criticamente, deve fazer parte de uma

educacdo libertadora.

A segunda: sobre a importdncia da problematizacdo que se expressa na
“perguntacdo” a qual remete a necessidade de substituicdo da “pedagogia da
resposta”, por uma “pedagogia da pergunta”. A pedagogia da pergunta, julgamos,
pode superar o “equivoco gnosioldgico” da extensdo mecanica de informes dados

como verdades prontas e acabadas. E algo a merecer maior atengdo dos educadores.
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Atencdo que pode, esperamos, fazer acontecer uma nova maneira de fazer educacao
que parta das perguntas/problemas dos educandos e ndo de respostas que nao dizem
respeito as suas indagacdes, ou que, quando dizem, ndo lhes sdo apresentadas

ajudando-os a verem isso.

Em terceiro lugar, pensamos caber levantar um questionamento a respeito de

afirmacdes de Freire quanto a impossibilidade do pensar solitario e, por
consequéncia de producdo solitaria de conhecimentos. Como nesta: “O sujeito
pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacdo de outros
sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um “penso”, mas um “pensamos”. E

~ (s 61
0 pensamos que estabelece o “penso” e nao o contrario.”

O questionamento ¢ em relacdo a afirmagdo de que “o sujeito pensante nao pode
pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacdo de outros sujeitos no ato de

pensar sobre o objeto”.

N&o pode mesmo? Pode-se excluir a elaboracdo pessoal ou singular no processo de

construcdo de conhecimentos? Ou ndo é isso que Freire afirma?

Se € isso, talvez se possa relativizar a afirmacéo dizendo-se o seguinte: a proposta de
processos coparticipativos nos atos de pensar e de produzir conhecimentos justifica-
se devido a conviccdo da limitacdo dessas producBes ocorridas apenas
individualmente, pelo fato de elas poderem proporcionar entendimentos apenas
particularistas. E de que, a coparticipacdo gera possibilidades ampliadas de
pensamentos e de conhecimento para cada um dos participantes do didlogo
investigativo, agregando pontos de vista diversos.

Parece-nos que ndo se deve, e que nem é possivel, excluir as singularidades. E bem
verdade que parece haver consenso em afirmar que elas se formam ou se constituem,
também (somente?), nas interagdes com os outros. Os outros sdao fundamentais na
constituicdo das subjetividades, ou seja, na maneira singular de cada pessoa ser ela
mesma. O pensar e a producdo de conhecimentos é algo singular, mas, para sua
maior seguranca depende fortemente de trocas de entendimentos com 0s outros.
Paulo Freire afirma isso ao dizer que na constituicdo do mundo cultural e histérico da

humanidade “a intersubjetividade ou a intercomunicacdo é a caracteristica

® FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.66.
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primordial”®. Também o é, para ele, no desenvolvimento da maneira de pensar e de
conhecer que sdo resultados das interacdes que estabelecemos com os demais seres
humanos. Dai suas afirmacdes, citadas anteriormente: “Nao ha um “penso”, mas um
“pensamos”. E o “pensamos” que estabelece 0 “penso” e ndo o contrério.”®
Vygotsky afirma algo semelhante: “Segundo nossa concepg¢éo, o verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual para o socializado, mas do

social para o individual”.*

Oliveira®, estudiosa do pensamento de Vygotsky, alerta para o engano que certas
leituras de suas ideias podem gerar. Um deles seria 0 de minimizar a importancia da
elaboracdo individual nos processos de pensar, de producdo de conhecimentos, de
aprendizagem, pois, para ele, o educando ndo é mero recipiente passivo das
determinagOes sociais. Trata-se de uma ressalva importante, que pode ser um alerta

em relacdo as leituras que fazemos de Freire.

Oliveira, porém, ao mesmo tempo, enfatiza a importancia dos processos
coparticipativos nos referidos desenvolvimentos concluindo da seguinte maneira:
“Qualquer modalidade de interacdo social, quando integrada num contexto realmente
voltado para a promogéo do aprendizado e do desenvolvimento, poderia ser utilizada,
portanto, de forma positiva na situagao escolar”. 66 E, acrescentamos, em todas as
situacBes educativas nas quais 0 objetivo é o desenvolvimento de pessoas autbnomas

N0 Seu pensar e no seu agir.

O mesmo se poderia desejar nas diversas formas de comunicagdo que ocorrem nesta

imensa variedade de meios de que a humanidade dispde hoje.

Na esteira das ideias de Freire, pode-se pensar na utilizacdo ndo extensionista dessa
variedade de meios de comunicacdo, fazendo-os serem mediadores da formacéo de
seres humanos com as caracteristicas apontadas na obra e Freire? Parece-nos que sim

e ¢ um dos enfoques do que é denominado de educomunicagdo. Fica ai o desafio.

%2 FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? Sdo Paulo: Paz e Terra, 1975a, p. 65
% FREIRE, Paulo. Extens&o ou comunicagdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 1975a, p.66
% VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e Linguagem. Trad. de Jeferson Luiz Camargo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987,

% OLIVEIRA, Marta Khol de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo histérico. Sao Paulo: Scipione,

% OLIVEIRA, Marta Khol de. Viygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo histérico. Sdo Paulo: Scipione,
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