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Introducéo

Aprovada em 2008, a Lei n° 11.645 retrata uma importante mudanca na Educacdo Basica brasileira
ao agregar a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena em todo o curriculo (Brasil,
2008). Resultado de lutas de movimentos sociais, a conquista esta inserida em um contexto de
ampla luta por direitos, reconhecimento e respeito a sociodiversidade dos povos indigenas
brasileiros, iniciada desde o final do século passado e ainda em curso na atualidade (Brighenti,
2016). Contudo, apesar da obrigatoriedade estabelecida por lei, ndo foram estabelecidos
mecanismos de controle e fiscalizagdo para sua implementacdo em salas de aula, sendo seu
cumprimento pautado, sobretudo, nas politicas publicas e pelo convencimento e militancia dos
profissionais de educacdo. Questiona-se, dessa forma: como a tematica indigena esta inserida nas
escolas? Destacando, principalmente, os anos iniciais — por se tratar do primeiro contato
sistematizado do aluno com os saberes historicos —, como as historias dos povos originarios estdo
presentes nos curriculos e nas praticas docentes? O presente artigo pretende responder parcialmente
a essas questBes, sendo resultado de uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica — fomentada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) — de carater qualitativo
acerca da percepcdo dos docentes sobre a tematica indigena e analise de materiais didaticos, com
foco em Histdria, que utilizavam para a producéo de suas aulas. O estudo investigativo foi realizado

por meio de entrevistas com quatro docentes do 4° ano do Ensino Fundamental atuantes da rede
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municipal de Jacarei (S&o Paulo) e uma analise dos materiais didaticos utilizados e disponibilizados

sobre o ensino de Histdria e Cultura Indigena.

As percepcoes docentes e o impacto da formagao inicial superficial

No ambiente escolar, apesar das transformacdes educacionais contemporaneas, nota-se que a
abordagem das questdes indigenas ainda se limita, majoritariamente, a uma perspectiva historica e
tradicional. Como pontua Wittmann (2015, p. 15), “os verbos relacionados aos indios
invariavelmente estdo no pretérito, e a eles sdo dedicadas apenas algumas poucas paginas,

299

geralmente na chamada ‘pré-histéria’ e/ou no ‘cendrio do descobrimento’”. Dessa forma, uma vez
superados os marcos coloniais, a pluralidade cultural e as vivéncias atuais desses povos acabam
invisibilizadas. Tal lacuna ndo decorre obrigatoriamente de um desinteresse docente, mas reflete a
caréncia dessa tematica nas suas formacdes iniciais e continuadas. Esse cenario gera uma
inseguranca no magistério, alimentada pelo receio de propagar preconceitos e pela escassez acerca
da Historia Indigena nos materiais didaticos disponibilizados, conforme relatado pelas professoras

participantes desta investigagao.

Compreende-se que as graduacGes em Pedagogia, visando formar professores polivalentes,
apresentam disciplinas que abarcam diferentes areas do saber, tendo, assim, pouco espa¢o curricular
e tempo habil para aprofundarem-se em contetdos historicos relativos aos povos originarios. Ainda
que apresentem disciplinas referentes a historia e educacao étnico-racial, o tempo dado a essas
matérias especificas ndo produz um nivel de conhecimento suficiente para que os professores
sintam-se confiantes o bastante para abordar essa temética de maneira critica e decolonial com os
alunos, como destaca Natéalia do Carmo Reis (2017) em sua dissertagdo de mestrado e é reforcado
por meio da fala das professores entrevistadas durante a pesquisa; na qual trés das quatro docentes
da rede municipal de Jacarei relatam ndo recordar-se de a tematica indigena ter sido abordada em
sua formacéo inicial. Cumpre destacar que apenas uma das professoras graduou-se em Pedagogia
antes de a lei entrar em vigor. Sendo assim, qual a percepcao dos docentes da rede municipal acerca

da teméatica?

Foram entrevistadas quatro docentes do 4° ano do ensino fundamental de escolas diferentes com um
roteiro semi-estruturado de perguntas que discorreram sobre a formacdo, o conhecimento sobre a
legislagdo que fundamenta a pesquisa e suas percepgdes acerca da temética indigena. Como relatado
anteriormente, as graduacfes em Pedagogia ocorreram ap0s a aprovacao da lei, com excecdo de
uma docente, porém, quando questionadas a respeito do conhecimento sobre a legislacdo, apenas

duas das professores souberam discorrer sobre a mesma: a professora 1 (P1) citou apenas que:
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“Essa lei coloca o que nos precisamos trabalhar de forma mais efetiva com a cultura indigena, sobre
a vida indigena, sobre os costumes indigenas que fazem parte da nossa cultura brasileira e da nossa
formagdo brasileira, né?” — percebe-se a auséncia de mencdo a temética afro-brasileira —,

enquanto a professora 4 (P4) diz:

[...] Eu sei que fala sobre a obrigatoriedade do ensino na rede sobre os afrodescendentes,
né? Que fala, e também sobre a cultura indigena. A cultura afro-brasileira e a cultura
indigena. E eu sei que sempre aparece nos curriculos, inclusive no curriculo, que a gente
segue aqui em Jacarei. Eles colocam 14, eles citam sobre a importancia de trabalhar

esses dois temas.

Mesmo que o marco legal estabeleca que os saberes indigenas e afro-brasileiros devam perpassar
todo o curriculo — “Os contetidos referentes a historia ¢ cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educagdo artistica ¢ de literatura ¢ historia brasileiras” (Brasil, 2008) —, verifica-se que a
tematica indigena ainda se encontra vinculada, quase exclusivamente, aos campos de Historia e
Geografia, com inser¢bes eventuais em Ciéncias. Tal percepcdo é reforcada pelo relato da
Professora 2 (P2) sobre as disciplinas em que esse conteido ¢é efetivamente trabalhado:

Histdria. Geografia também, eu entrei sobre a localizacdo porque tem nos contedos e
habilidades. Tava [sic] vendo também tem agora no terceiro ano o que a gente tem que
tratar das 3: do indigena, afrodescendente, né, e do europeu. E a formagdo dos

brasileiros e tem até num livro que eu vou comecar agora de historia com eles.
Ainda questionando em quais disciplinas as docentes trabalham a tematica indigena, a P1 discorre:

[..] primeiramente, a gente abordou na parte interdisciplinar, né, quando a gente comeca
a estudar a chegada dos portugueses ao Brasil, a gente abordou isso na historia. Entéo a
gente coloca a linha do tempo, coloca todo o trajeto que os portugueses fizeram para
chegar ao Brasil; e a gente enfatiza que os portugueses quando chegaram no Brasil, 0s
indigenas ja estavam aqui e dai a gente aborda também a geografia. O trajeto que eles
fizeram: a parte maritima, e que na verdade ndo era pra eles chegarem aqui, eles
queriam ir pra outro lugar e ndo o Brasil. Entdo a gente estuda todas as rotas maritimas
dele. Também estudamos a parte da musica da cultura indigena, das brincadeiras e das
cantigas. E na parte da ciéncia, a gente estuda parte da alimentagdo. O que veio da
cultura indigena, né? O que a gente herdou dos indigenas.
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Percebe-se uma tendéncia em restringir os povos indigenas e suas tradicdes a um tempo remoto,
utilizando expressfes como ‘o que herdamos' ou 'o que veio' para delimitar sua abordagem em sala
de aula. Embora ocorra um didlogo entre o presente e o passado, as falas da docente suscitam uma
reflexdo sobre a historicidade das vivéncias indigenas: isto €, em que medida seus costumes e
culturas sdo compreendidos como processos dindmicos e sujeitos a mudancgas. Questiona-se,
portanto, se 0 ensino ndo estaria congelando esses povos em uma imagem pretérita e a-historica.

Segundo Silva (2015), persiste entre os educadores uma barreira na percepcao de que esses grupos

de quaisquer etnias, ndo vivem “congelados” no tempo e, portanto, sao nossos
contemporaneos. Entre a figura do indio de tanga, cocar na cabeca e arco e flecha nas
maos e a figura do indio “aculturado”, que vive no meio urbano e tem acesso a
tecnologia, € melhor empreender um esforco para enxergar as populacbes indigenas

como agentes de sua prépria historia, dolorosamente entrelagada a nossa.

Quando questionadas se tinham recordacdo da tematica indigena sendo abordada em alguma
disciplina durante a formacdo inicial (ou em Pedagogia apdés o Magistério, no caso de duas

professoras), apenas a P4 recordava-se das discussdes e matérias especificas, respondendo que

[...] Eu ndo lembro o nome da disciplina, mas foi no oitavo semestre que a gente teve a
disciplina que fala sobre isso e indiretamente, em algumas outras disciplinas a gente
falava também sobre isso. Entdo eu lembro que na disciplina de Educacdo Fisica, o
professor [...] trouxe varios jogos, atividades que sdo de origem indigena ou afro-
brasileira, né? E foi muito legal essas aulas, que sdo jogos, brincadeiras que da pra gente
fazer com as criancas, né? [...] na disciplina de Lingua Portuguesa ela (a professora)
sempre trazia algum livro para a gente ler. E ela trazia varios também, que falavam
sobre a cultura indigena. Entdo, assim a gente teve a disciplina propriamente para falar
sobre isso, mas alguns outros professores traziam, meio gque indiretamente, para a gente

poder conversar e discutir sobre também.

E notorio uma diferenca de bagagem de contetido acerca da tematica indigena quando comparada
com as outras docentes. A hipotese é que dada pela formacdo mais atual — o que possibilita a
instituicOes superiores mais tempo de adaptagdo curricular acerca de ensino sobre relagdes etnico-
raciais —, e sendo a Unica de ensino superior publico, houve-se um arcabouco maior de ensino
acerca da tematica indigena. Além disso, € notdrio que as entrevistas ainda reforcam que ao falar de
Histdria e Cultura Indigena, os docentes tendem a compreender 0s povos originarios como apenas

um; ignorando, ou desconhecendo, os diversos grupos étnicos que compdem o termo “indigenas” e
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estudando uma histdria Gnica. Casé Angatu (2020) critica a composicdo da Lei sobre isso também,

Vvisto que seu enunciado

pode conduzir os educadores a procurar uma visao generalizante das Histérias e Culturas
dos Povos Indigenas, partindo de idealizacGes e/ou concepgdes padronizadas sobre quem
foram e sdo os indios brasileiros. Quando tratamos de indigenas precisariamos da
percepcdo de que sdo Povos que possuem alguns tracos culturais e historias em comum,

mas também diferenciagdes.

Essa percepcao é ainda persiste por um compilado de diversos fatores: formac&o inicial superficial
que ndo descoloniza aquilo que ainda persiste no imaginario dos educadores — Baniwa (2012)
reforga que ¢ necessario que os docentes passem por um processo de “deseducagdo” e compreendam
que o ndo se consegue ensinar a respeitar e valorizar o que ndo se conhece, “ou pior ainda, nao se
pode respeitar e valorizar o que se conhece de forma deturpada, equivocada e pré-conceitualmente”;
formacdes continuadas que ndo abordam a tematica indigena; falta de importancia acerca da
Histdria e Cultura Indigena por parte de instituicdes formativas municipais; e materiais didaticos
disponibilizados descontextualizados — além de propagadores de preconceitos e reafirmagdo de
imaginarios sociais acerca de povos originarios, como reforca a fala da professora 4 sobre os

materiais e ao ser questionada sobre as dificuldades enfrentadas no processo de ensino:

[...] eles ndo seguem uma cronologia muito boa pra gente poder trabalhar ou nao
aprofundam o quanto deveriam no assunto. As vezes parece que ta4 meio jogado. EntAo,
por exemplo, essa questdo da cultura indigena, no livro que eu td usando com 0s meus
alunos t4 meio que jogado, meio fora do contexto. [...] Ndo t4 batendo tanto com o

conteldo do curriculo.

O livro que a professora relata é o material didatico Curriculo em Acéo produzido pela Secretaria
Estadual de Sdo Paulo e amplamente presente nas escolas municipais de Jacarei — e que foi

analisado neste estudo, juntamente aos materiais Aprender Juntos e Buriti.

Os materiais didaticos

A dificuldade de percepcdo docente mencionada por Silva (2015) revela que a problemética vai
além da defasagem de conteudo acerca dos povos origindrios nas licenciaturas; ela toca na
necessidade urgente de uma descolonizacdo do curriculo. Sem esse movimento critico, o ensino de
historia indigena corre o risco de permanecer como uma reproducdo eurocéntrica de conteldos,

conforme alerta Almeida Neto (2020), falhando em sua funcdo primordial de situar o aluno diante
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das tens@es, conflitos e vivéncias do tempo presente. Nesse sentido, os materiais didaticos citados
pelas professoras — como o Buriti ou o Curriculo em Agdo — ndo atuam apenas como fontes de
informacdo, mas como mediadores que podem tanto romper quanto reforcar silenciamentos

histdricos (Lourenco; Carvalho, 2020).

Conforme elucida Circe Bittencourt (2005, p. 296), os materiais didaticos atuam como mediadores
na construcao do conhecimento, facilitando a apropriacdo de conceitos, o dominio de informacoes e
o letramento especifico de cada area. Tais recursos abrangem ndo apenas o livro didatico, mas todo
suporte mobilizado no processo de ensino. No decorrer das entrevistas, buscou-se identificar as
obras utilizadas com os estudantes, estabelecendo-se um recorte focado nos materiais de Historia
(ou capitulos especificos da disciplina) do 4° ano do Ensino Fundamental. No cotidiano escolar, as
docentes indicaram o uso das seguintes obras: a Professora 2 utilizou o livro Aprender Juntos (SM
Educacdo, 2021); a P1 fez uso do Buriti (Editora Moderna, 2021). Além desses, o Curriculo em
Acéo: Livro do Estudante (Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo) foi adotado por todas as
entrevistadas, com excecdo da P2. E importante notar que, entre os titulos citados, apenas este
altimo ndo integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) do Ministério da
Educacdo. Concentraremos o foco da analise no dltimo citado: Curriculo em Acdo; ainda que 0s
outros apresentem problematicas, o material produzido pela Secretaria Estadual de Séo Paulo é a
questdo mais preocupante, com imagens que ndo apresentam fontes ou legendas — além de
reforcarem estereGtipos acerca das vivéncias indigenas —, questdes meramente mneménicas e
textos simplificados e sem aprofundamento e, mesmo dessa forma, foi utilizado por trés de quatro

das docentes.

Antes de adentrar profundamente o exame, fundamentado com base nas medidas de ensino de
Histéria e Cultura Indigena esclarecidos no parecer de Diretrizes Operacionais para a
implementacao da historia e das culturas dos povos indigena na Educacdo Basica, em decorréncia
da Lei n° 11.645/2008, cumpre destacar que os professores — das escolas entrevistadas — néo
tiveram acesso ao manual do professor de nenhum dos materiais, 0 que impossibilita um contato
maior com o que foi pensado ao se produzir o livro didatico, com resolucGes de atividades que
apresentam ambiguidades e possiveis encaminhamentos do que pode ser discutido ao utilizar o

material.

Adentrando, agora, 0 material em foco. Foram analisados os quatro volumes do Curriculo em Acao:
Livro do Estudante do 4° ano do Ensino Fundamental; apenas os volumes do 2° e 4° bimestre
apresentam a tematica indigena em sua composic¢do. O material ndo elucida referéncias ou fontes
das informagdes que o compdem — dos textos, imagens e ilustragbes —, apresentando 0s

responsaveis por diretorias de ensino (separados por disciplinas) nas paginas finais. Cabe
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questionar, dessa forma, quem produz esse material? E em quais aportes teoricos esse autor

fundamenta-se? Indagamos

sera que as narrativas indigenas sdo consideradas na producdo do conhecimento
historiogréfico sobre estes povos? Serd que permanece e/ou predomina a constante
unilateralidade das perspectivas tedricas e metodoldgicas que ndo consideram as

diferenciadas vivéncias indigenas através da histdria? (Casé Angatu, 2020)

N&o ter acesso a essas informacg6es impossibilita ao professor aprofundar-se nas possibilidades que
esse material traz ou até mesmo usé-las para fins de pesquisa e conhecimento acerca das vivéncias e
pluralidade desses povos. Bittencourt (2005) esclarece sobre a funcdo de instrumento de controle
curricular presente nos materiais didaticos por parte de agentes hegeménicos, uma vez que passa a
ser utilizado como veiculo de um sistema e de uma ideologia: transmissdo de valores dos grupos
dominantes, generalizacdes e estereotipos, especialmente quando se considera o contexto politico e
cultural de sua producdo. O Curriculo em Acéo, ao contrario dos livros que compdem o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), ndo foi submetido a um sistema de avaliacdo institucional
(estabelecido em editais) com critérios claros e articulados as leis e diretrizes que regem o sistema
educacional brasileiro. O que nos leva a questionar: quais valores estdo sendo repassados aos
alunos? Visto que os professores utilizam esses materiais como ponto central de sua aula, quais séo

0s conhecimentos e informac6es transmitidos? As representacfes seguem esse padrao:

. Herangas culturais dos imigrantes
® no estado de Sao Paulo:

SR =

w
-
4

Figura 1: Pagina do material Curriculo em Agé&o.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 2: Pagina do material Curriculo em Acao.

Fonte Elaborado pelo autor.

E perceptivel uma presenca de representacdes indigenas ainda presente no imaginario social, tais
como uma evidéncia de “apenas caracteristicas pitorescas e folcloricas no trato da imagem dos
povos indigenas;” e uma ‘“omissdo, reducdo e simplificacio do papel indigena na historia
brasileira;” (Brasil, 2015) ¢ que ainda reproduz a imagem de cagadores e selvagens moradores da
Amazonia. Suas vivéncias atuais ou histéricas que confrontam o imaginario de “povos da floresta”
sdo amplamente ignoradas, mantendo sua Historia e Cultura vinculada a “herangas” que perpetuam

na vida do brasileiro e de viés colonial.

Cabe ressaltar ainda que, refor¢ando a fala da professora 4, ndo existe um caminho cronoldgico bem
estruturado sobre o ensino da tematica indigena; as mencGes sdo feitas no 2° e 4° bimestre, sem
aberturas interdisciplinares e/ou que perpetuem durante todo o ensino, transformando o processo de
ensino em algo descontextualizado e superficial, sem considerar o espaco de transformacéo acerca

dos povos indigenas que a educacao critica poderia oferecer e reforcando estereotipos.

Consideracoes finais

Compreende-se que o livro didatico ndo deve assumir a funcdo de uma aula pronta e substituta de
um professor e, ainda, na visdo de Bittencourt (2005), a analise desse material ndo deve ser pautada

por essa expectativa:
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[...] o problema de tais analises reside na concepcao de que seja possivel existir um livro
didatico ideal, uma obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino, um
substituto do trabalho do professor. O livro didatico possui limites, vantagens e
desvantagens como os demais materiais dessa natureza e é nesse sentido que precisa ser
avaliado. (BITTENCOURT, 2005, p. 300)

Este fragmento sintetiza o cerne desta investigacdo: a inexisténcia de uma obra perfeita. Contudo,
cabe questionar: por que alguns materiais replicam valores hegemonicos de forma mais acentuada
que outros? Como reavaliar as limitagBes e potencialidades do livro didatico — recurso que
permanece central no cotidiano escolar brasileiro — no processo de formacdo dos estudantes?
Considerando que, na rede publica, é imperativo atuar com os recursos disponiveis, de que maneira
é possivel ressignificar o uso desse material obrigatério? Ainda mais quando existe uma

obrigatoriedade da realizacdo desse material por parte da direcéo escolar.

De acordo com Susana Bernardo (2010), a presenca de perspectivas conservadoras no livro didatico
ndo justifica seu descarte sumario do cotidiano escolar. Pelo contrario, 0 material deve ser
submetido a um escrutinio critico que identifique suas omissdes, alinhamentos ideolégicos e bases
historiogréficas, transformando-o em um objeto de (re)interpretacdo compartilhada com os

estudantes.

Nesse sentido, o livro precisa ser compreendido como um recurso acessorio € ndo como o roteiro
definitivo da préatica pedagdgica — ecoando a percep¢do da Professora 4, que diz “os livros
didaticos ndo sdo para o que vai ser a aula. Os livros sdo para guiar a gente, para nos dar um
suporte.”. Embora o rompimento com a tradi¢do de ensino seja desafiadora, a customizag¢do do
contetido a realidade da pesquisa em sala de aula é um passo indispensavel para a construcdo de

uma educacéo livre de estigmas.

Contudo, emerge um paradoxo: a problematica ultrapassa as paginas dos materiais. Como
evidenciado nesta analise, a fragilidade na formacdo dos pedagogos atua como um motor que
perpetua clichés ou silencia a questdo indigena, seja na graduacdo ou no aperfeicoamento em
servico. E impossivel revolucionar o ensino replicando estruturas obsoletas, pois a valorizagéo
pressupde, obrigatoriamente, 0 conhecimento. Sem o instrumental tedrico adequado, o docente
dificilmente conseguiré realizar a leitura critica do material didatico. Portanto, o reconhecimento da
histdria indigena em sua plenitude temporal — unindo ancestralidade, vivéncias atuais e projetos de
futuro — deve ser o alicerce da formacdo profissional. Inclusive, cabe problematizar a viabilizagédo
da Lei 11.645/2008, que fundamenta este trabalho, no contexto das salas de aula, uma vez que sua

efetivacdo demanda, necessariamente, a formacdo adequada de professores. Nesse sentido, observa-
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se um paradoxo: embora a legislacdo estabeleca a obrigatoriedade do ensino das histérias e culturas
indigenas e afro-brasileiras na Educacdo Bésica, ndo ha em seu escopo, mencdo explicita a
obrigatoriedade dessa formagdo nos cursos de Ensino Superior. Apenas a mengédo nas Diretrizes
Operacionais para a implementacdo da histdria e das culturas dos povos indigena na Educacao
Basica (2015) ao dizer que inserir a tematica indigena nos curriculos de Educacdo Basica rebate
diretamente nos cursos superiores, especialmente de formacdo de professores; entdo, aqui cabe
questionarmos “quantos s3o os cursos que possuem disciplinas e/ou conteudos especificos sobre as
Historias e Culturas Indigenas voltados para a formagdo dos futuros professores?” (Casé Angatu,

2020) e nesses cursos, como essa tematica é apresentada aos futuros docentes?

E evidente que a constituicdo do saber docente ultrapassa os limites dos diplomas de graduac&o,
pos-graduacdo ou das formacgbes continuadas oferecidas pelas redes de ensino; uma parcela
substancial do repertorio pedagogico é fruto da investigacdo autdbnoma e da preparacdo cotidiana
das aulas. Entretanto, dada a complexidade e a profundidade que a tematica indigena exige sob o
prisma historico, torna-se imperativo examinar como educadores ndo licenciados em Historia
constroem seus percursos formativos para mediar esses conteidos. Essa andlise € ainda mais
urgente ao considerarmos que cabe ao professor pedagogo, em sua atuacdo multidisciplinar,
promover o primeiro contato escolar sistematizado da crianca com a questdo indigena. Diante desse
cenario, emerge o questionamento: como transformar a educagdo se os antigos paradigmas

permanecem inalterados?

Em suma, para se tornar efetiva dentro da cultura escolar, a lei 11.645 precisa agir sob
dois aspectos: a formacdo docente e a producdo de material didatico. Os professores,
todavia, devem ter uma relacdo critica e ndo de submissdo ao material didatico
disponivel e também serem capazes de exercer uma postura reflexiva diante do préprio
oficio. Reitero que a formacdo dos educadores para atuarem com a abordagem
curricular proposta pela lei 11.645 ¢ fundamental; talvez esta seja a mais importante

etapa para a legitima implementacédo da lei 11.645. (Vila, 2015)

A valorizagdo pressupde, necessariamente, o conhecimento; ndo ha como (re)interpretar
criticamente um material didatico sem o dominio das ferramentas tedricas para tal. Portanto, o
reconhecimento da histéria indigena em sua integridade, contemplando passado, presente e futuro, e
rejeitando o anacronismo que a confina ao pretérito, deve ser um pilar da formacdo docente.
Somente munidos desse preparo os educadores poderdo identificar as lacunas nos materiais que
utilizam, permitindo que a escola recupere ndo apenas as "contribui¢es” étnicas para a na¢do, mas

a propria historicidade e o protagonismo desses povos — que ndo sdo um, mas diversos.
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