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Ensino de filosofia em contextos confessionais: 0 pensamento como

acontecimento e a proposta filosofia expandida

Welington Batista Louzada

Introducéo

A presenca da Filosofia no ensino médio brasileiro permanece atravessada por uma tensdo
constitutiva. De um lado, a disciplina ¢ chamada a contribuir para a formacdo critica, para a
ampliacdo do repertorio cultural e para o exercicio da reflexdo. De outro, sua inser¢éo no cotidiano
escolar costuma ser condicionada por estruturas curriculares, metas de desempenho, rotinas
avaliativas e modelos pedagdgicos que, muitas vezes, privilegiam a previsibilidade do resultado e a
assimilacdo de conteddos previamente organizados. Essa tensdo se torna ainda mais sensivel
quando o ensino se realiza em contextos educacionais confessionais, nos quais valores, crengas e
regimes de verdade ja instituidos tendem a delimitar o campo do questionamento e a moldar as

formas de abordagem dos conteddos filosoficos.

E nesse cenario que se coloca a questdo central deste artigo: como sustentar a experiéncia do
pensamento filos6fico em ambientes escolares marcados por normatizacdo, expectativa de controle
e referenciais confessionais? A pergunta ndo se reduz a uma escolha metodoldgica. Trata-se, antes,
de uma interrogacdo sobre as condi¢es de possibilidade do pensamento na escola. Isso exige
deslocar o debate para além do repertorio de técnicas didaticas e considerar, com maior rigor, o que
significa pensar e em que medida a instituicdo escolar favorece ou limita a emergéncia desse

movimento.

A perspectiva aqui assumida parte de Gilles Deleuze, para quem o pensamento ndo constitui uma
faculdade natural, transparente a si mesma e espontaneamente orientada para a verdade. Ao
contrario, pensar € um acontecimento: algo que se produz por encontros, por signos, por problemas

que rompem com a logica do reconhecimento. Sob essa compreensdo, o ensino de Filosofia ndo
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pode ser reduzido a transmissdo cronologica de autores nem a reproducdo de interpretacdes
legitimadas. Seu desafio maior consiste em criar condi¢des para que o estudante seja afetado por
problemas e, a partir deles, seja levado a produzir sentidos, argumentos e conceitos.

Com base nesse horizonte, o artigo tem dois objetivos complementares. O primeiro é analisar as
tensbes entre pensamento filosofico e instituicdo escolar, com especial atencdo aos contextos
confessionais. O segundo é apresentar e aprofundar a proposta pedagdgica denominada Filosofia
Expandida, concebida como um dispositivo que articula problematizacdo, mediacdo tecnologica e
plurimodalidade, buscando ampliar as condi¢des de emergéncia do pensamento no ensino médio. O
texto resulta do recorte de uma pesquisa mais ampla e procura manter fidelidade ao seu fundamento

tedrico, sem perder a objetividade exigida por um artigo cientifico.

1. O pensamento como acontecimento: fundamentos tedricos

A critica deleuziana a imagem dogmatica do pensamento constitui um dos pontos mais fecundos
para repensar o ensino de Filosofia. A tradigdo filosofica, em grande medida, sustentou a ideia de
que pensar seria uma atividade naturalmente bem orientada, bastando ao sujeito dispor de boa
vontade, método e clareza para alcancar a verdade. Nessa tradicdo, 0 erro aparece como acidente
externo e o aprendizado é frequentemente concebido como progresso acumulativo, no qual
contetidos se tornam gradualmente mais claros e ordenados. Deleuze rompe com essa l6gica ao
afirmar que o pensamento ndo nasce de uma disposicao espontanea para o verdadeiro, mas de um

choque, de uma ruptura, de algo que forca o pensamento a sair de seus habitos.

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender; por quais encontros alguém se
torna bom em latim, por quais signos se torna filosofo, em que dicionarios se aprende a
pensar. Ndo ha método para encontrar tesouros, mas um encontro que faz surgir o que
ndo estava dado. Pensar ndo é reconhecer, mas ser forcado a pensar. (DELEUZE, 2006,
p. 140).

Essa formulacdo desloca radicalmente a compreensdo do ensinar e do aprender. Se pensar nédo €
reconhecer, entdo o processo educativo ndo pode se limitar a exposi¢do de conteudos e a verificacdo
de sua assimilagdo. O reconhecimento opera pela identificagdo do ja sabido: trata-se de ajustar o
novo a categorias familiares. O pensamento, porém, emerge quando o sujeito € interpelado por algo
que resiste a compreensdo imediata. O signo ndo esclarece de antemao; ele perturba, convoca, exige
interpretagdo. Em vez de tranquilizar, ele incomoda. E justamente esse incdmodo que abre espaco
para a criagdo conceitual. “O que nos forca a pensar ¢ o signo. O signo € o objeto de um encontro

fundamental, e ndo de um reconhecimento. Ele néo se apresenta como algo a ser identificado, mas
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como algo que exige interpretacdo, algo que violenta o pensamento e o arranca de sua natural
preguica.” (DELEUZE, 2006, p. 143).

Ao compreender o pensamento como acontecimento, Deleuze afasta a Filosofia do plano da mera
contemplagéo e a reinsere no campo da producdo. Pensar, aqui, ndo significa reunir opinides ou
comentar sistemas prontos, mas entrar em relacdo com problemas que exigem elaboracdo. Essa
perspectiva se articula diretamente com a nocdo de criacdo de conceitos, aprofundada por Deleuze e
Guattari. Para os autores, a Filosofia ndo se define por refletir genericamente sobre 0 mundo, mas
por produzir ferramentas conceituais capazes de tornar pensaveis determinados problemas. “A
filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos. O conceito ndo é dado, ele é criado;
ndo ¢ uma formacao pronta, mas um ato de pensamento que responde a problemas.” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 10-13). Esse ponto é decisivo para o ensino de Filosofia. Quando a disciplina
é reduzida a historia das doutrinas ou a um inventério de defini¢cdes, o estudante pode até aprender
sobre fildsofos, mas ndo necessariamente filosofa. A tradicdo ndo deixa de ser importante; pelo
contrario, ela fornece um campo de problemas, tensdes e conceitos de enorme fecundidade.
Contudo, seu valor formativo depende da forma como é mobilizada. O contato com autores e obras
precisa reativar problemas, e ndo apenas oferecer respostas estabilizadas. Em outras palavras, o
ensino filosofico sé preserva sua forca prépria quando o conceito aparece em ligacdo com a

experiéncia de pensamento que o tornou necessario.

Dessa maneira, 0 acontecimento do pensamento ndo é um evento extraordinario e desvinculado da
escola, mas uma possibilidade concreta que depende de condi¢bes pedagdgicas, institucionais e
relacionais. 1sso exige considerar com cuidado o ambiente em que o ensino se realiza. Em contextos
nos quais a verdade € frequentemente apresentada como algo ja definido e a avaliacdo premia
principalmente a resposta adequada, a experiéncia do pensamento tende a ser enfraquecida. Ainda
assim, tal enfraquecimento n&o significa impossibilidade. Significa, antes, a necessidade de

construir mediagdes mais rigorosas para que o problema possa emergir e ser sustentado.

2. Ensino de filosofia, escola e normatizagao

A escola moderna foi historicamente organizada como instituicdo de ordenamento do tempo, do
espaco e dos corpos. Essa organizacdo tem efeitos positivos evidentes: permite continuidade,
sistematizacdo, socializagdo e acesso comum ao conhecimento. Entretanto, ela também produz
formas de controle que atingem a propria experiéncia intelectual. Em disciplinas cuja légica é mais

descritiva ou instrumental, esse controle pode parecer menos problematico. No ensino de Filosofia,
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porém, ele se torna especialmente sensivel, pois a especificidade da area reside justamente em

sustentar o problema, acolher a divida e trabalhar com a indeterminacéo.

Quando o cotidiano escolar passa a ser regido quase exclusivamente por metas, habilidades
fragmentadas, cronogramas rigidos e instrumentos avaliativos de rapida afericdo, a Filosofia corre o
risco de ser convertida em discurso informativo. O professor apresenta autores, conceitos e
periodos; o aluno identifica, resume, responde e repete. Embora tais operacGes possam gerar
aprendizagem em algum nivel, elas ndo garantem a experiéncia do pensamento. Ao contrério,
podem reforcar uma relagdo passiva com o saber, na qual o estudante se esfor¢ca menos para

problematizar do que para acertar.

Nesse ponto, a contribuicdo de José Carlos Libaneo permanece importante. Ao problematizar a
racionalidade técnica no campo da didatica, o autor mostra que o processo educativo ndo pode ser
reduzido a administracdo eficiente de procedimentos. A preocupacdo excessiva com controle,
produtividade e padronizacdo tende a esvaziar a dimensao formativa do ensino, sobretudo quando a
aprendizagem € tomada apenas como desempenho verificavel. No caso da Filosofia, isso se traduz
na substituicdo do problema pela resposta, do conceito pela definicdo pronta e da experiéncia pela

repeticéo.

A tensdo cresce quando o contexto é confessional. Em tais espacos, a escola ndo opera apenas com
curriculo e avaliacdo, mas também com referenciais de fé e pertencimento institucional que
compBem o horizonte ético da formacdo. N&o se trata de afirmar que o contexto confessional anula
a Filosofia. Seria simplificador sustentar isso. Em muitos casos, sdo justamente esses espagos que
acolhem discussdes relevantes sobre sentido, verdade, liberdade, alteridade e experiéncia humana.
O ponto critico esta em saber se tais questdes podem ser efetivamente problematizadas ou se ja se

apresentam previamente resolvidas por um regime de verdade institucionalmente afirmado.

E nesse sentido que a Filosofia pode entrar em choque com o ambiente escolar confessional. Sua
forca ndo reside em negar a crenca, mas em impedir que qualquer conteldo se torne imune a
interrogacdo. A disciplina ndo existe para demolir convic¢bes, mas para colocar o pensamento em
movimento. Se esse movimento é bloqueado sempre que toca em zonas sensiveis, o filosofar se
enfraquece. Por outro lado, se o contexto é capaz de suportar a pergunta, a ddvida e o confronto
argumentativo sem imediatamente reduzi-los a desvio, entdo se abrem brechas importantes para a

formacéo.

Ensinar Filosofia ndo é transmitir conteudos, mas criar condi¢bes para que o aluno

experimente o pensamento. O essencial do trabalho filosofico na escola ndo estad na
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repeticdo de doutrinas, mas na possibilidade de o estudante estabelecer uma relagéo viva
com os problemas. (GALLO, 2008, p. 33).

A observacdo de Gallo ajuda a compreender que o problema central do ensino filosofico ndo é
apenas selecionar bons textos ou organizar bem o contetido. E criar um ambiente em que a relagio
com o saber ndo esteja esgotada pela explicacdo. Isso exige do professor um duplo movimento:
dominar teoricamente o campo da Filosofia e, a0 mesmo tempo, ser capaz de construir situacdes em
que o estudante possa atuar como sujeito do pensamento. Em lugar de ocupar apenas o papel de
expositor, o professor precisa tornar-se mediador de experiéncias, organizador de percursos, leitor

atento das perguntas que surgem e das resisténcias que aparecem em sala.

A normatizacdo escolar, portanto, ndo € um simples obstaculo externo, mas um elemento
constitutivo do problema. O desafio ndo esta em imaginar uma Filosofia pura, livre de qualquer
instituicdo, e sim em encontrar, no interior da propria escola, espacos de deslocamento. E
justamente nessa direcdo que se torna pertinente pensar uma proposta pedagogica que nao rejeite a
instituicdo, mas trabalhe criticamente em suas fissuras, ampliando as condi¢cdes de emergéncia do

pensamento.

3. Tecnologia, mediacdo e plurimodalidade

A presenca crescente das tecnologias digitais na educacdo tem produzido expectativas ambiguas.
Em muitos discursos, elas aparecem como promessa de modernizacdo automatica do ensino. Em
outros, sdo percebidas como ameaga a concentracdo, a profundidade da leitura e a autoridade
docente. Nem o entusiasmo ingénuo nem a rejeicdo apressada ajudam a compreender seu lugar
efetivo na formacdo. O ponto decisivo estd menos no recurso em si do que na forma como ele é

integrado ao processo pedagdgico.

No ensino de Filosofia, esse debate precisa ser tratado com especial cuidado. Se a tecnologia for
usada apenas para acelerar a transmissao de conteudo, ela pouco altera a logica escolar tradicional.
Slides, videos, plataformas e aplicativos tornam-se apenas novos suportes para o velho esquema
explicativo. A novidade técnica convive, nesse caso, com a permanéncia da mesma relacéo passiva
entre estudante e conhecimento. Por isso, a questdo ndo € inserir tecnologia, mas interroga-la
pedagogicamente. “As tecnologias podem tanto potencializar quanto limitar os processos
educativos, dependendo da forma como s&o utilizadas. N&o € a presenca da tecnologia que garante
inovagdo, mas o modo como ela se articula ao processo pedagogico.” (KENSKI, 2012, p. 45).
Tomada como mediagdo, a tecnologia pode favorecer encontros mais complexos com os problemas

filosoficos. Ela amplia repertorios de linguagem, cria novas formas de colaboracdo, permite
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circulacdo de materiais, registro de processos e producdo de diferentes modalidades expressivas.
Em vez de restringir o pensamento a escrita dissertativa e a oralidade expositiva, torna-se possivel
trabalhar com podcasts, mapas conceituais, trilhas investigativas, diarios digitais, foruns
argumentativos, registros audiovisuais, curadorias comentadas e outras produgdes que, sem

abandonar o rigor conceitual, multiplicam as entradas no problema.

Nesse ponto, a nocao de plurimodalidade se revela particularmente fecunda. Ao reconhecer que o
conhecimento circula por diferentes linguagens — verbal, visual, sonora, digital —, a
plurimodalidade desloca a ideia de que s6 h& pensamento rigoroso quando ele assume uma forma
Unica de expressdo. No ensino de Filosofia, esse deslocamento néo significa banalizar a disciplina,
mas reconhecer que o conceito pode ser elaborado, tensionado e expresso em percursos variados,

desde que permaneca vinculado a um problema filosoficamente consistente.

Tal perspectiva também dialoga com o perfil dos estudantes do ensino médio, especialmente em
contextos marcados por intensa circulacdo de informacdo. Em vez de tratar essa condicdo como
simples dispersdo, o professor pode converté-la em campo de trabalho intelectual. Isso implica
ensinar a selecionar, relacionar, comentar, comparar e problematizar materiais; implica, ainda,
transformar o consumo rapido de informagBes em oportunidade de investigacdo. A tecnologia,
entdo, deixa de ser ornamento metodologico e passa a integrar a propria arquitetura da experiéncia

pedagdgica.

E precisamente nesse horizonte que se situa a proposta da Filosofia Expandida. Sua originalidade
ndo esta no uso ocasional de recursos digitais, mas na tentativa de reorganizar o ensino de Filosofia
em torno de problemas, mediacgdes e linguagens multiplas, sem renunciar a densidade conceitual. A
expansao a que o nome se refere ndo é mero aumento de ferramentas, mas ampliacdo das condicGes

de pensamento.

4. A proposta Filosofia Expandida

A Filosofia Expandida é concebida como dispositivo pedagogico e ndo como sequéncia fixa de
atividades. Isso significa que sua forca ndo depende de um roteiro fechado, mas de principios
organizadores capazes de orientar praticas diversas em contextos concretos. Em sua formulacéo,
trés eixos se articulam de maneira inseparavel: centralidade do problema, mediacdo tecnoldgica e
plurimodalidade. O objetivo geral é favorecer a emergéncia do pensamento filoséfico como
acontecimento, isto é, como experiéncia que desloca o estudante do lugar de simples recebedor de

contetidos e o convoca a elaboracdo de sentidos.
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No primeiro eixo, a centralidade do problema, o ensino deixa de partir da explicacdo pronta para
organizar-se em torno de questdes que exigem investigacdo. Isso ndo significa abandonar os autores
ou a tradicdo filosofica; significa mobiliza-los a partir de problemas vivos. Uma aula sobre
liberdade, por exemplo, ndo se inicia necessariamente pela definicdo conceitual, mas por um
impasse vivido, por uma situacdo-limite, por um texto, imagem ou narrativa capaz de produzir
estranhamento. O autor classico entra em seguida como interlocutor rigoroso, ndo como resposta

final, mas como forma de aprofundar a elaboragao.

Esse deslocamento altera também a relacdo do estudante com a pesquisa. Em vez de buscar
imediatamente a resposta correta, ele é levado a formular perguntas melhores, comparar posicdes,
identificar pressupostos, reconhecer tensdes e sustentar o problema por mais tempo. A Filosofia
Expandida procura, assim, romper com o0 vicio escolar da solu¢do rapida. A pergunta deixa de ser

simples pretexto para a resposta e passa a constituir o proprio campo de trabalho.

No segundo eixo, a mediacdo tecnoldgica, o uso de recursos digitais ndo aparece como acessorio,
mas como componente do dispositivo. Ambientes virtuais podem ser empregados para registros
reflexivos continuos, féruns de discussdo, curadoria de materiais, construcdo colaborativa de
repertérios e socializacdo de producdes. Ferramentas de gravacdo e edicdo simples permitem aos
estudantes transformar conceitos em roteiros, argumentos em episodios de podcast, dilemas em
mapas de debate, leituras em comentarios audiovisuais. O recurso, contudo, nunca substitui a
exigéncia filosofica; ele apenas multiplica os modos de entrada, circulacdo e elaboracdo do
problema.

No terceiro eixo, a plurimodalidade amplia as possibilidades expressivas do pensamento. Ao lado
do texto escrito, que continua importante, entram em cena imagens comentadas, mapas conceituais,
esquemas comparativos, narrativas digitais, registros em audio, videos curtos de argumentagdo e
portfolios de processo. O critério de validade ndo é a novidade estética do formato, mas a
consisténcia da relacdo entre forma e conceito. Uma producdo multimodal s6 se justifica quando

revela elaboracao filoséfica, e ndo quando serve apenas para ornamentar a atividade.

Do ponto de vista didatico, a proposta pode ser desenvolvida em ciclos. Um primeiro momento é o
da afetagdo, no qual o professor mobiliza um material disparador: texto, filme, noticia, caso
concreto, experiéncia do cotidiano ou questdo ética controversa. Em seguida, abre-se 0 momento da
problematizacdo, em que as perguntas dos estudantes s@o recolhidas, organizadas e tensionadas. SO
depois entra a densificagdo conceitual, com leitura orientada de autores, comparagdo de posicoes,
construgdo de argumentos e analise de nogdes centrais. O quarto momento consiste na elaboragdo

autoral, quando os estudantes produzem sinteses provisérias em diferentes linguagens. Por fim,
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ocorre a socializagdo critica, em que as producdes séo debatidas, revistas e recolocadas em relagao

com o problema inicial.

Essa organizacdo por ciclos apresenta algumas vantagens. Em primeiro lugar, ela evita que o
contetdo apareca como bloco estranho & experiéncia estudantil. Em segundo, impede que o
cotidiano seja tomado como medida suficiente do pensamento, pois a experiéncia vivida € sempre
recolocada em confronto com autores e conceitos. Em terceiro, favorece acompanhamento
processual, permitindo ao professor observar ndo apenas o resultado final, mas o percurso do

estudante: suas perguntas, seus deslocamentos, suas dificuldades e suas reformulagdes.

A avaliacdo, nesse modelo, também precisa ser reposicionada. Se o objetivo é sustentar o
acontecimento do pensamento, ndo basta aferir memorizacdo. A Filosofia Expandida propde
combinar instrumentos diversos: registros reflexivos, producfes autorais, participacdo em debates,
mapas argumentativos, releituras de textos, autoavaliagOes e devolutivas do professor. Com isso, a
avaliacdo deixa de ser apenas medicdo terminal e passa a funcionar como acompanhamento
formativo. O erro, nesse contexto, ndo € visto apenas como insuficiéncia, mas como indice de que 0

problema ainda esta em elaboracéo.

Em contextos confessionais, a proposta ganha uma funcdo adicional. Ela permite tratar temas
sensiveis sem cair nem na imposicdo de respostas prontas nem na banalizacdo relativista. Ao
trabalhar com problema, conceito e argumentacdo, o dispositivo cria um espago em que convicgoes
podem ser explicitadas, confrontadas e reelaboradas sem que a aula se reduza a mera disputa de
opinides. A Filosofia Expandida ndo pretende eliminar tensdes, mas torna-las pedagogicamente
produtivas. Em vez de ocultar o conflito entre crenca, instituicdo e pensamento critico, ela procura

construir mediacgdes para que esse conflito se converta em experiéncia formativa.

Os resultados observados na pesquisa de origem apontam para deslocamentos relevantes.
Estudantes antes muito dependentes de respostas prontas passaram a formular melhor suas
perguntas, a sustentar por mais tempo uma dificuldade conceitual e a participar de modo mais
autdbnomo das discussdes. Também se percebeu maior engajamento quando a atividade permitia
combinar leitura, debate e elaboragdo em linguagens diferentes. Tais avangos, contudo, coexistiram
com limites importantes: pressdo por notas, dificuldade institucional de reconhecer processos menos
padronizados e tendéncia inicial de alguns estudantes a confundir liberdade de expressdo com

opinido sem fundamento.

Esses limites ndo invalidam a proposta; pelo contrério, ajudam a precisar seu campo de atuagdo. A
Filosofia Expandida ndo é solugcdo magica para os impasses do ensino de Filosofia. Ela € um modo

de organizar o trabalho pedagogico para ampliar as chances de emergéncia do pensamento, mesmo
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em ambientes fortemente normatizados. Sua pertinéncia reside justamente nessa capacidade de
operar nas frestas da instituicdo, sem abandonar o rigor teérico e sem transformar a tecnologia em

fetiche metodoldgico.

5. Considerac0es finais

A analise desenvolvida neste artigo permite afirmar que o problema do ensino de Filosofia ndo se
resolve apenas com melhor distribuicdo de conteldos ou maior eficiéncia metodoldgica. O ponto
decisivo estd em compreender que a disciplina s6 preserva sua poténcia formativa quando cria
condicdes para que o pensamento aconteca. Em termos deleuzianos, isso significa reconhecer que
pensar ndo € repetir nem reconhecer, mas ser afetado por problemas, signos e encontros que

desestabilizam a evidéncia do ja dado.

Nos contextos confessionais, essa tarefa se torna mais exigente, porque o trabalho filosofico precisa
lidar com referenciais institucionais fortes sem abrir méo da problematizacdo. Nesses ambientes, o
risco ndo esta simplesmente na presenca da crenga, mas na naturalizagdo de verdades imunes a
interrogacdo. Sustentar a Filosofia como experiéncia implica, portanto, produzir media¢fes que
permitam ao estudante pensar sem que a aula se reduza nem a confirmacéo do ja estabelecido nem a

disperséo opinativa.

E nesse ponto que a Filosofia Expandida se mostra relevante. Ao articular problema, mediacio
tecnoldgica e plurimodalidade, a proposta oferece um caminho consistente para reorganizar o
ensino de Filosofia no ensino médio. Sua contribuicdo maior ndo esta em introduzir recursos novos,
mas em deslocar a ldgica da aula: da resposta para a pergunta, da transmissao para a elaboracéo, da
passividade para a participacdo conceitualmente orientada. Em um tempo marcado por excesso de
informacdo e baixa elaboracéo, insistir nessa direcdo € recolocar a Filosofia em sua tarefa mais
prépria: criar condi¢bes para que 0 pensamento ndo se encerre no que ja sabe, mas se abra ao que

ainda precisa pensar.
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