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Resumo: Este artigo desenvolve uma analise teorica, de carater critico e decolonial, acerca das
relacdes entre tecnologia, educacao e producdo do conhecimento no contexto do capitalismo digital
contemporaneo. Ancorado em epistemologias criticas latino-americanas, estudos decoloniais e
abordagens criticas da tecnologia, o texto problematiza a suposta neutralidade dos artefatos
técnicos, das plataformas educacionais digitais e, mais recentemente, dos sistemas de inteligéncia
artificial. Argumenta-se que tais tecnologias operam como dispositivos sociotécnicos atravessados
por relacdes histdricas de colonialidade do poder, do saber e do ser, reproduzindo desigualdades
epistémicas, culturais e politicas. Ao mesmo tempo, o artigo evidencia possibilidades contra-
hegeménicas de apropriacdo critica, pedagdgica e comunitaria das tecnologias digitais, enfatizando
praticas decoloniais orientadas a autonomia, a justica cognitiva e a democratizacdo do
conhecimento. Conclui-se que a incorporagdo critica da tecnologia na educacdo exige
deslocamentos epistemoldgicos profundos, capazes de articular pesquisa, formacdo docente e

praticas pedagogicas comprometidas com a pluralidade epistémica e a transformacao social.

Palavras-chave: decolonialidade; tecnologia; educacdo; epistemologias criticas; inteligéncia
artificial.
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Abstract: This article develops a theoretical analysis, grounded in critical and decolonial
perspectives, of the relationships between technology, education, and knowledge production in the
context of contemporary digital capitalism. Drawing on Latin American critical epistemologies,
decolonial studies, and critical approaches to technology, the text problematizes the presumed
neutrality of technical artifacts, digital educational platforms, and, more recently, artificial
intelligence systems. It argues that such technologies operate as sociotechnical devices traversed by
historical relations of coloniality of power, knowledge, and being, thereby reproducing epistemic,
cultural, and political inequalities. At the same time, the article highlights counter-hegemonic
possibilities for the critical, pedagogical, and community-based appropriation of digital
technologies, emphasizing decolonial practices oriented toward autonomy, cognitive justice, and the
democratization of knowledge. It concludes that the critical incorporation of technology in
education requires profound epistemological shifts capable of articulating research, teacher

education, and pedagogical practices committed to epistemic plurality and social transformation.

Keywords: decoloniality; technology; education; critical epistemologies; artificial intelligence.

Introducéo

A intensificacdo do uso de tecnologias digitais na educacdo, especialmente nas Gltimas décadas, tem
sido frequentemente associada a discursos de inovacdo, modernizacdo e democratizacdo do acesso
ao conhecimento. No entanto, tais narrativas, amplamente difundidas por organismos
internacionais, empresas de tecnologia e politicas educacionais, tendem a ocultar as dimensoes
historicas, politicas e epistemoldgicas que atravessam o desenvolvimento e a implementacéo dessas
tecnologias. A educacdo mediada por tecnologias, longe de constituir um campo neutro, esta
profundamente imbricada nas dindmicas da modernidade/colonialidade, reproduzindo hierarquias

de saber e relagdes assimétricas de poder.

Nesse contexto, as perspectivas decoloniais emergem como um campo tedrico-critico fundamental
para problematizar os pressupostos epistemoldgicos que sustentam a tecnologia educacional
contemporanea. Ao questionar a universalizacdo de modelos tecnolégicos produzidos no Norte
Global, a decolonialidade denuncia a persisténcia da colonialidade do saber na educacédo, que se
manifesta tanto na selecdo dos contetdos curriculares quanto nas formas de mediacéo tecnoldgica

do ensino e da aprendizagem.
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Este artigo tem como objetivo aprofundar a discussdo tedrica sobre as interfaces entre
decolonialidade, epistemologias criticas e tecnologia educacional, argumentando que a superacao
das desigualdades educacionais exige ndo apenas acesso a dispositivos tecnoldgicos, mas uma
revisao radical das bases epistemoldgicas que orientam seu uso. Defende-se que pensar tecnologia e
educacdo a partir de uma perspectiva decolonial implica reconhecer a pluralidade epistemoldgica,
enfrentar as injusticas cognitivas e promover praticas pedagdgicas comprometidas com a

emancipacéo social.

A intensificacdo dos processos de digitalizacdo da vida social, particularmente no campo
educacional, tem produzido profundas transformacGes nas formas de ensinar, aprender e produzir
conhecimento. Plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem, sistemas de gestdo
educacional e, mais recentemente, aplicacdes de inteligéncia artificial vém sendo incorporados de
modo acelerado as politicas publicas e as praticas pedagogicas, frequentemente sob o discurso da
inovacdo, da eficiéncia e da neutralidade técnica. No entanto, tais discursos ocultam as
determinac®es historicas, politicas e econémicas que estruturam o desenvolvimento e 0 uso dessas

tecnologias.

A luz das perspectivas decoloniais e das epistemologias criticas, este artigo parte do pressuposto de
que a tecnologia ndo constitui um dominio neutro ou universal, mas um campo de disputas
simbolicas, epistémicas e materiais profundamente marcado pela colonialidade do poder e do saber.
Como argumentam autores do pensamento decolonial latino-americano, a modernidade tecnolégica
se constituiu de forma indissociavel da expansdo colonial, da racializacdo dos corpos e da

hierarquizacao dos saberes, impondo padrdes eurocentrados de racionalidade, ciéncia e progresso.

No contexto educacional contemporaneo, plataformas digitais de ensino, sistemas algoritmicos de
avaliacdo e aplicacBes de inteligéncia artificial incorporam, de forma muitas vezes invisibilizada,
critérios normativos, légicas de mercado e epistemologias hegemonicas que reforcam assimetrias
globais de poder. Assim, problematizar tais tecnologias a partir de uma perspectiva decolonial
implica questionar quem as produz, a partir de quais referenciais epistemoldgicos e com quais

impactos sobre 0s sujeitos e 0s territdrios educacionais.

Do ponto de vista da pesquisa educacional, essa problematizacdo exige metodologias criticas
capazes de analisar os efeitos sociotécnicos da digitalizacdo da educacdo, bem como praticas
pedagogicas que promovam a leitura critica das tecnologias, a producdo colaborativa de

conhecimentos e a valorizagédo de epistemes historicamente subalternizadas.
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Colonialidade do saber e educacéo tecnoldgica

O conceito de colonialidade do saber, formulado inicialmente por Anibal Quijano e aprofundado
por diversos autores latino-americanos, refere-se a persisténcia de padrdes coloniais na producéo,
validacdo e circulacdo do conhecimento, mesmo ap6s o fim formal do colonialismo. No campo
educacional, essa colonialidade se expressa na hegemonia de epistemologias eurocéntricas, na
marginalizacdo de saberes populares, indigenas e afro-descendentes, e na naturalizacdo de critérios

de cientificidade alinhados a racionalidade moderna ocidental.

No ambito da tecnologia educacional, a colonialidade do saber manifesta-se de forma
particularmente intensa. Plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e sistemas de
inteligéncia artificial sdo majoritariamente desenvolvidos a partir de l6gicas culturais, linguisticas e
pedagogicas do Norte Global. Esses artefatos incorporam valores, pressupostos e visdes de mundo
que tendem a ser impostos como universais, desconsiderando as especificidades historicas, culturais

e territoriais dos contextos educacionais do Sul Global.

A racionalidade tecnocratica que orienta grande parte das politicas de digitalizacdo da educacdo
reduz os processos pedagdgicos a métricas de desempenho, eficiéncia e produtividade, reforcando
uma visdo instrumental do conhecimento. Tal abordagem contribui para a despolitizacdo da
educacgéo e para 0 obscurecimento das relagdes de poder que atravessam a tecnologia, fortalecendo
a colonialidade epistémica sob o discurso da inovagéo.

Assim, a critica decolonial a tecnologia educacional ndo se limita a dentncia da excluséo digital,
mas problematiza os proprios fundamentos epistemoldgicos que estruturam a producao e o uso das
tecnologias na educacéo, evidenciando como estas podem operar como dispositivos de dominagao

simbdlica e cognitiva.

A colonialidade do saber, compreendida a partir de uma perspectiva critico-desconstrucionista,
constitui-se como efeito histérico e estrutural de um regime de dominacdo epistemoldgica que
universalizou uma matriz especifica de racionalidade — eurocentrada, moderna e instrumental —
como parametro exclusivo de validacdo do conhecimento. Tal matriz instituiu o sujeito europeu
como arquétipo da razdo legitima, promovendo um ordenamento hierarquico dos saberes que
marginalizou, silenciou ou deslegitimou outras formas de producdo de sentido, experiéncia e
compreensdo do mundo. Esse processo ndo se limitou a esfera cultural, mas estruturou
profundamente os sistemas educacionais modernos, as institui¢fes cientificas e, de modo particular,

0s modos hegemonicos de conceber tecnologia, inovagéo e progresso.
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Nesse horizonte, a educacdo tecnoldgica foi historicamente capturada por uma racionalidade
colonial que naturaliza a técnica como expressdo neutra do avanco cientifico, dissociada das
condicdes sociopoliticas, culturais e ontoldgicas que a produzem. A tecnologia passa, assim, a ser
compreendida como instancia autbnoma, exterior ao humano, orientada prioritariamente pela
eficiéncia, pela padronizacdo e pela maximizacao produtiva. Essa légica reforca uma pedagogia da
adaptacdo, na qual os sujeitos sdo treinados para operar sistemas técnicos predefinidos, em vez de

participar criticamente de sua concepcao, problematizacéo e reinvencao.

A imposicdo desse modelo epistémico implicou um verdadeiro epistemicidio, entendido como a
supressdo sistematica de saberes ndo alinhados a racionalidade moderna-colonial. Tal processo ndo
apenas eliminou conhecimentos outros, mas também comprometeu a possibilidade de imaginar
tecnologias enraizadas em contextos locais, memodrias coletivas, cosmologias diversas e
experiéncias historicas subalternizadas. A colonialidade do saber, nesse sentido, opera como um
dispositivo de normalizacdo cognitiva, que transforma a educacdo tecnoldgica em instrumento de

reproducéo das assimetrias globais de poder.

Descolonizar o saber, portanto, ndo significa substituir um canone por outro, mas instaurar um
movimento permanente de desestabilizacdo das hierarquias epistemoldgicas que sustentam a
modernidade tecnoldgica. Trata-se de um exercicio critico continuo de desnaturalizacdo das
categorias de verdade, progresso, inovacdo e racionalidade que estruturam o0s discursos
educacionais e tecnoldgicos contemporaneos. Essa descolonizagdo exige uma ruptura com modelos
homogéneos de formacdo e a abertura a ecologias de saberes, nas quais multiplas racionalidades

possam coexistir sem serem reduzidas a critérios externos de validacéo.

A educacéo tecnoldgica, quando pensada a partir dessa chave decolonial, deixa de ser um campo
voltado exclusivamente a instrumentalizacdo técnica e passa a constituir-se como espaco politico-
pedagdgico de disputa de sentidos. Nesse espaco, tecnologias sdo compreendidas como praticas
sociotécnicas situadas, atravessadas por relacbes de poder, valores culturais, escolhas éticas e
projetos de sociedade. O foco desloca-se da mera adaptacdo as tecnologias dominantes para a
problematizacdo critica de seus usos, finalidades e impactos, especialmente no que concerne a

reproducéo de desigualdades sociais, cognitivas e territoriais.

Nesse movimento, a descolonizacdo do pensamento assume centralidade. N&o se trata apenas de
reconhecer a historicidade da dominagéo colonial, mas de enfrentar os seus efeitos internalizados

nos préprios modos de pensar, ensinar e pesquisar. A colonialidade manifesta-se, frequentemente,
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como inércia cognitiva, como tendéncia a padronizacdo, a normatizagdo excessiva e a busca por
solugdes universais que desconsideram a complexidade das formas de vida. Descolonizar o
pensamento implica resistir a transformacdo do conhecimento em doutrina, método fechado ou

modelo Unico, mantendo-o aberto a contingéncia, a diferenca e a pluralidade.

Ao final desta secdo, sustenta-se que a colonialidade do saber continua a operar de maneira decisiva
na educacdo tecnoldgica contemporanea, especialmente quando esta se orienta por paradigmas
tecnocraticos e descontextualizados. Superar essa condicdo demanda a construcdo de praticas
educativas que reconhecam a tecnologia como producdo histérica e cultural, inseparavel das
experiéncias humanas que a engendram. Tal perspectiva inaugura o terreno para uma educacao
tecnoldgica critica e decolonial, capaz de articular saber, poder e ética na construcdo de outros

futuros possiveis — questdo que sera aprofundada na secédo seguinte.

A colonialidade, conforme formulada por Quijano, refere-se a persisténcia das estruturas de
dominacéo colonial para além do fim formal do colonialismo, manifestando-se nas dimens@es do
poder, do saber e do ser. A tecnologia moderna emerge, nesse sentido, como um dos principais
dispositivos de consolidacdo da racionalidade moderna/colonial, ao naturalizar formas especificas

de conhecimento cientifico, organizacao social e controle da natureza.

Autores como Lander (2005) demonstram que as ciéncias sociais e as tecnologias associadas ao
projeto moderno-capitalista operam como instrumentos de legitimacdo de uma ordem social
profundamente excludente, apresentada como universal e inevitavel. A tecnologia, nesse quadro,
ndo apenas reflete relacbes de poder, mas contribui ativamente para sua reproducdo, ao estruturar

modos de producao, circulagdo de informac6es e formas de subjetivacéo.

No campo das tecnologias digitais, essa colonialidade se expressa, por exemplo, na centralizacdo
das infraestruturas tecnoldgicas em grandes corporacdes globais, na padronizacdo de curriculos
mediados por plataformas e na coleta massiva de dados educacionais para fins de controle e
mercantilizagdo do aprendizado.

Sistemas de inteligéncia artificial aplicados a educagdo, ao operarem por meio de bases de dados
historicamente enviesadas e modelos algoritmicos opacos, tendem a reproduzir discriminacdes

raciais, culturais e linguisticas, reforcando hierarquias epistémicas ja existentes.

Epistemologias decoloniais e educagao critica
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As epistemologias decoloniais constituem um esforgo tedrico e politico para desestabilizar a
pretensa universalidade do conhecimento moderno-ocidental, propondo a valorizagdo de saberes
historicamente subalternizados. Autores como Walter Mignolo, Catherine Walsh e Boaventura de
Sousa Santos defendem a necessidade de um giro epistemologico que reconheca a coexisténcia de

multiplas racionalidades e formas de produgdo de conhecimento.

No campo da educacdo, essas epistemologias convergem com tradicdes da pedagogia critica ao
enfatizar o carater politico do conhecimento e da pratica pedagogica. Contudo, diferenciam-se ao
incorporar de maneira central a critica ao colonialismo, ao racismo epistémico e a geopolitica do
conhecimento. A educagdo decolonial ndo busca apenas ampliar conteudos curriculares, mas

questionar quem produz o conhecimento, a partir de quais lugares e com quais interesses.

Aplicadas a tecnologia educacional, as epistemologias decoloniais exigem uma leitura critica dos
discursos de neutralidade e objetividade tecnoldgica. Estudos recentes evidenciam que algoritmos,
sistemas de recomendacdo e plataformas educacionais reproduzem vieses culturais, linguisticos e
raciais, gerando formas contemporaneas de injustica epistémica. Dessa forma, a tecnologia deixa de
ser compreendida como mera ferramenta e passa a ser analisada como um campo de disputas

simbdlicas e politicas.

Adotar uma epistemologia decolonial da tecnologia implica reconhecer os sujeitos educacionais
como produtores de conhecimento, valorizando préticas colaborativas, interculturais e
contextualizadas. Trata-se de deslocar o foco da adaptacdo dos sujeitos as tecnologias para a
construcdo coletiva de tecnologias alinhadas as necessidades e aos projetos emancipatorios das

comunidades.

A compreensdo da tecnologia restrita a si mesma, desvinculada de seus fundamentos histéricos,
culturais e antropoldgicos, insere-se na racionalidade instrumental propria da modernidade
ocidental, cuja centralidade reside na eficiéncia, na otimizacdo do trabalho e na maximizagédo da
produtividade. Tal racionalidade consolida-se a partir do século XIX, no contexto da Revolugdo
Industrial, quando a técnica passa a ser organizada em fungdo da producdo material em larga escala,
da diviséo social do trabalho e da automacéo dos processos produtivos. Esse paradigma institui uma
concepcao mecanicista da agdo humana, na qual o sujeito é progressivamente reduzido a executor

de procedimentos repetitivos, subordinados a légica da produtividade continua.

Como herancga desse processo historico, consolidou-se uma assimilacdo conceitual entre técnica e

tecnologia, ambas frequentemente compreendidas sob uma perspectiva estritamente operativa e
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funcional. Essa leitura, ainda dominante em muitos campos cientificos e educacionais, tende a
naturalizar a subordinacdo do humano aos sistemas técnicos, obscurecendo o carater historico,
simbdlico e criativo que constitui a génese da tecnologia. Tal abordagem reforca uma visao
desumanizada do fazer técnico, na qual a tecnologia aparece como entidade autbnoma, dissociada

das experiéncias, valores e intencionalidades humanas.

Em contraposicao a essa matriz instrumental, a compreensao de tecnologia antecede historicamente
a modernidade industrial e remonta a tradicdo helénica, particularmente & nocdo de téchne. Nesse
horizonte, a técnica ndo se opGe a0 pensamento, mas emerge como expressao criativa da acao
humana no mundo, articulando saber, imaginacéo e pratica. A téchne designa modos inventivos de
produzir, intervir e significar a realidade, constituindo-se como dimensdo fundante da experiéncia

humana e da adaptacdo criativa as condi¢des da existéncia.

Nessa perspectiva, 0 pensamento configura-se como matriz originaria da técnica, na medida em que
a acdo técnica decorre da capacidade humana de interpretar, transformar e superar situacdes
concretas. A tecnologia, assim compreendida, ndo se restringe aos artefatos materiais ou aos
dispositivos maquinicos, mas abrange os dominios simbdlicos, cognitivos e subjetivos que orientam
0 agir humano. Trata-se de um processo cultural que expressa o entrelacamento indissociavel entre
pensar e agir, sendo resultado histérico do saber-fazer humano acumulado, ressignificado e

continuamente reinventado.

Ao longo do tempo, as tecnologias foram sendo aperfeicoadas e reconfiguradas em resposta as
demandas sociais, passando a ser associadas, sobretudo na contemporaneidade, a campos como a
robética, a informatica e os sistemas digitais avancados. Essa associacdo, contudo, reforca a
tendéncia a compreender o desenvolvimento tecnoldgico como processo quase auténomo,
subordinado a logica do progresso técnico-cientifico e do crescimento econdémico, obscurecendo as
mediacdes sociais e politicas que o constituem. Tal concepcdo contribui para a ideia de que a
evolucdo social estaria determinada por uma racionalidade técnica supostamente neutra,

desconsiderando os conflitos e desigualdades que atravessam sua implementacéo.

Uma abordagem critica, alinhada as epistemologias decoloniais, recusa essa autonomizagdo da
tecnologia e a compreende como materializacdo historica de escolhas humanas situadas. A técnica
corresponde ao esforco pratico de intervir na realidade, enquanto a tecnologia representa a
sistematizacdo cultural desse esforco, incorporando valores, visdes de mundo e projetos de

sociedade. Nesse sentido, 0s processos tecnologicos ndo podem ser concebidos como realidades
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independentes, mas como extensdes da cognicdo, da imaginacdo e da criatividade humanas,

articuladas as experiéncias coletivas e as condigdes socioculturais especificas.

A relacdo entre ser humano e tecnologia configura-se, portanto, como um vinculo simbi6tico, no
qual os artefatos técnicos emergem como desdobramentos do pensamento e da imaginagao
socialmente situados. A concepcdo da tecnologia como entidade exterior ao humano — dotada de
vontades proprias e dindmica autbnoma — contradiz as praticas cientificas e sociais comprometidas
com a centralidade da vida, da experiéncia e da emancipacdo humana. Tecnologia e humanidade
ndo se opdem, nem se subordinam mutuamente, mas se constituem de forma relacional, no campo

imaterial das ideias, das memorias e das experiéncias compartilhadas.

Pensar a tecnologia, nesse horizonte, implica reconhecer sua dimensdo constitutiva da condigéo
humana enquanto ser pensante e criador. A capacidade de produzir artefatos, linguagens e
mediacdes técnicas estd intrinsecamente vinculada a necessidade de organizar a vida social,
comunicar sentidos e responder aos desafios historicos. A tecnologia, enquanto conhecimento
aplicado, reestrutura continuamente a consciéncia, a memoria e as formas de resolugdo de

problemas, operando como mediagdo entre 0 humano e o mundo.

Essa compreensdo desloca a tecnologia de uma concep¢do rigida, acabada e exterior a
subjetividade, afirmando-a como processo aberto, dindmico e permanentemente reconfigurado pela
acdo humana. As tecnologias ndo constituem organismos autbnomos, mas expressdes historicas da
criatividade e da racionalidade humanas, enraizadas na téchne como préatica cognitiva, reflexiva e
inventiva. Sua existéncia depende da a¢do humana, sendo atravessada por valores, afetos, memorias

e pertencimentos territoriais.

Nesse sentido, as tecnologias mobilizam dimensdes centrais da experiéncia humana — pensar, agir,
imaginar e recordar —, assumindo relevancia particular quando articuladas as quest6es do lugar, da
identidade e da memdria dos sujeitos que constroem e interrogam a historia, inclusive 0s processos
coloniais. As préticas tecnolégicas operam sobre a subjetividade e a criatividade, ressignificando

saberes situados e produzindo novas possibilidades de leitura e interven¢do no mundo.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, sob essa perspectiva, configuram-se como
dispositivos potentes para praticas educativas decoloniais, ao ampliarem as possibilidades de
expressdo, circulacdo de narrativas e produgdo de sentidos. A convergéncia de multiplas linguagens

— orais, escritas, visuais, sonoras e digitais — amplia os atos comunicacionais e tensiona os limites
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espago-temporais da educagdo, favorecendo a emergéncia de espacos colaborativos de
aprendizagem, dialogo intercultural e preservacao das trajetdrias historicas dos sujeitos.

As epistemologias decoloniais compreendem a tecnologia como parte constitutiva dos processos de
descolonizacdo das mentes, das praticas e das estruturas sociais. A intensificacdo do uso
tecnoldgico, quando orientada por principios criticos e emancipatorios, evidencia a capacidade
humana de reelaborar continuamente suas praticas, resistindo as légicas coloniais e influenciando os
rumos do desenvolvimento tecnoldgico. Assim, tecnologia, educacdo critica e decolonialidade
convergem na afirmacdo da criatividade humana como fundamento para a transformagéo social e

para a construcao de horizontes epistemologicos plurais.

As epistemologias criticas e decoloniais propem uma ruptura com o monopolio epistémico da
racionalidade ocidental moderna, defendendo a pluralidade de saberes e a justica cognitiva. Santos
(2019) argumenta que ndo ha justica social global sem justica cognitiva, o que implica reconhecer a
legitimidade de conhecimentos produzidos por povos indigenas, comunidades tradicionais e sujeitos

historicamente marginalizados.

No campo educacional, essa perspectiva demanda a revisdo critica dos curriculos, das metodologias
de ensino e das tecnologias utilizadas como mediacdes pedagdgicas. A tecnologia, longe de ser um
mero instrumento, participa ativamente da producéo de sentidos e da definicdo do que conta como

conhecimento valido.

Plataformas digitais de ensino, ao estruturarem conteudos, formas de interacdo e mecanismos de
avaliacdo, operam como dispositivos epistemolédgicos que podem tanto ampliar quanto restringir a
diversidade de saberes presentes nos processos educativos. Para a pesquisa em educacdo, as
epistemologias criticas implicam metodologias participativas, colaborativas e territorializadas,
capazes de analisar criticamente os impactos das tecnologias digitais sobre os processos de

aprendizagem e sobre a producdo do conhecimento cientifico.
Tecnologia, educacao e descolonizacéo curricular

A descolonizacéo curricular constitui um dos eixos centrais das propostas educacionais decoloniais.
Ela envolve a revisao critica dos conteudos, metodologias e formas de avaliagdo que estruturam os
curriculos escolares e universitarios, questionando a centralidade de narrativas eurocéntricas e a

exclusdo de saberes locais e tradicionais.
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No contexto da educacdo mediada por tecnologias, a descolonizagdo curricular assume novos
desafios. Ambientes digitais frequentemente operam a partir de curriculos padronizados, conteddos
pré-definidos e metodologias homogéneas, limitando a autonomia pedagogica e a contextualizacéo
do ensino. Além disso, a predominancia de contetdos em linguas hegemonicas reforca

desigualdades linguisticas e culturais.

Uma abordagem decolonial da tecnologia educacional propde o uso critico e criativo das
ferramentas digitais para ampliar a diversidade epistemoldgica, possibilitando a circulagdo de
narrativas plurais e o fortalecimento de identidades culturais. Isso implica desenvolver préticas
pedagdgicas que utilizem a tecnologia como meio de expressao, didlogo intercultural e producéo

coletiva de conhecimento, e ndo apenas como instrumento de transmisséo de conteidos.

Nesse sentido, a descolonizagdo curricular mediada por tecnologias exige repensar tanto o design
das plataformas quanto as politicas publicas que orientam sua adogdo, priorizando principios como

justica cognitiva, participacdo comunitaria e respeito a diversidade cultural.

Nesse quadro analitico, a incorporacdo de tecnologias digitais, plataformas educacionais e sistemas
de inteligéncia artificial no campo educacional deve ser compreendida como um processo
intrinsecamente politico e epistemoldgico, e ndo como mera inovagdo técnico-instrumental. Tais
artefatos, ao organizarem fluxos de informacdo, critérios de visibilidade do conhecimento, formas
de interacdo pedagbgica e regimes de avaliacdo, operam como dispositivos curriculares que
materializam determinadas racionalidades e excluem outras. Assim, plataformas de aprendizagem,
ambientes virtuais e algoritmos educacionais tendem a reproduzir a colonialidade do saber ao
privilegiar epistemes eurocentradas, linguagens hegeménicas e modelos pedagdgicos
universalizantes, frequentemente dissociados dos contextos histdricos, culturais e territoriais nos

quais sdo implementados.

A partir de uma perspectiva decolonial, torna-se imperativo problematizar a suposta neutralidade
das tecnologias educacionais digitais e da inteligéncia artificial, uma vez que seus cddigos,
arquiteturas e ldégicas operacionais incorporam valores, interesses econdmicos e pressupostos
epistemoldgicos alinhados a racionalidade moderna/colonial. Sistemas algoritmicos de
recomendacdo de conteudos, por exemplo, ao hierarquizarem saberes com base em padrdes de
desempenho e engajamento, reforcam critérios de legitimagdo cognitiva que silenciam narrativas

dissidentes e saberes ndo hegeménicos. Desse modo, a tecnologia atua como instancia reguladora
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do curriculo, redefinindo o que pode ser ensinado, aprendido e reconhecido como conhecimento

valido.

A descolonizacdo curricular mediada por tecnologias digitais implica, portanto, deslocar o foco da
simples adocdo de plataformas para a anélise critica de seus impactos epistémicos e pedagdgicos.
Tal movimento exige questionar quem projeta essas tecnologias, a partir de quais epistemologias e
com quais finalidades educativas. Ao invés de adaptar os sujeitos as ldgicas algoritmicas e aos
modelos instrucionais padronizados, uma abordagem decolonial propde a reconfiguracdo das
tecnologias educacionais a partir das experiéncias, saberes e necessidades das comunidades

educativas, reconhecendo 0s sujeitos como coautores dos processos tecnoldgicos e curriculares.

No contexto da inteligéncia artificial aplicada a educacéo, essa critica torna-se ainda mais urgente.
Ferramentas de avaliacdo automatizada, tutores inteligentes e sistemas de andlise de aprendizagem,
ao operarem com grandes volumes de dados, tendem a naturalizar desigualdades sociais e culturais,
convertendo-as em meétricas aparentemente objetivas. A epistemologia decolonial, ao contrario,
reivindica a centralidade da experiéncia vivida, da subjetividade e da pluralidade cultural como
dimensdes irredutiveis a logica algoritmica, reafirmando que a formacdo humana ndo pode ser

reduzida a padrdes estatisticos ou preditivos.

Nesse sentido, a descolonizagdo do curriculo digital requer a construcdo de préaticas pedagogicas
que utilizem tecnologias como meios de ampliacdo do dialogo intercultural, da producdo
colaborativa de conhecimento e da circulacdo de narrativas plurais. Isso envolve o desenvolvimento
de plataformas abertas, pedagogicamente situadas e culturalmente sensiveis, capazes de acolher
maltiplas linguagens, temporalidades e formas de aprender. A tecnologia, sob essa perspectiva,
deixa de ser um instrumento de padronizacdo para tornar-se um espaco de disputa epistemoldgica e

de reinvencéo curricular.

Avrticular decolonialidade, tecnologia e educacdo implica reconhecer que a justica social no
contexto digital depende da justica cognitiva. A construcdo de curriculos descolonizados mediados
por tecnologias digitais e inteligéncia artificial exige politicas educacionais comprometidas com a
soberania tecnologica, a participacdo democratica e o enfrentamento das desigualdades epistémicas.
Trata-se, portanto, de reinscrever a inovagdo tecnoldgica no horizonte da emancipacdo humana,
deslocando-a da ldgica da eficiéncia e do controle para uma pedagogia critica orientada pela

dignidade, pela pluralidade e pela transformacéo social.
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Apesar de seu enraizamento na légica colonial-capitalista, a tecnologia também pode ser apropriada
de forma contra-hegemonica. Krenak (2020) destaca a necessidade de adiar o fim dos mundos por
meio da reinvencdo cotidiana das formas de existir, 0 que inclui usos criativos e situados das

tecnologias.

Praticas decoloniais de tecnologia envolvem a apropriacdo critica de ferramentas digitais para a
comunicagdo comunitaria, a producdo de narrativas contra-hegemonicas e a construcdo de redes de
solidariedade. Experiéncias com tecnologias livres, software de cddigo aberto e midia cidada
exemplificam possibilidades de subversdo das l6gicas centralizadoras do capitalismo digital.

Blogs, plataformas colaborativas, repositorios abertos e redes comunitarias de internet constituem
exemplos concretos de usos decoloniais das tecnologias digitais no campo educacional. Iniciativas
de desenvolvimento de inteligéncia artificial ética, transparente e comunitaria apontam para a
possibilidade de construcdo de sistemas algoritmicos orientados por valores de justica social,

diversidade cultural e autonomia coletiva.
Implicagdes para a pesquisa e a pratica educacional

As perspectivas decoloniais e epistemologias criticas da tecnologia e educacdo apresentam
implicacdes significativas para a pesquisa académica, a formagdo docente e a formulacdo de
politicas educacionais. No campo da pesquisa, demandam metodologias sensiveis as relacdes de

poder, comprometidas com a escuta dos sujeitos e com a valorizacdo de saberes situados.

Na formacdo de professores, torna-se fundamental desenvolver uma consciéncia critica sobre a
tecnologia, capacitando os educadores a identificar e problematizar préaticas tecnoldgicas que
reforcam desigualdades epistémicas. Isso envolve compreender a tecnologia como construcgdo social

e politica, e ndo como solucéo técnica neutra para problemas educacionais complexos.

No ambito das politicas publicas, as abordagens decoloniais desafiam modelos de digitalizacédo
baseados na importacdo acritica de solugdes tecnoldgicas globais. Defende-se a construcdo de
politicas que promovam soberania tecnoldgica, participacdo social e alinhamento com projetos

educativos comprometidos com a justica social e a emancipagéo dos sujeitos.

A articulagdo entre tecnologia e decolonialidade configura-se como um campo analitico complexo,
atravessado por tensdes, ambivaléncias e disputas epistemopoliticas. Longe de constituir um vetor
univoco de emancipacéo, a tecnologia opera simultaneamente como instrumento de reconfiguracéo

social e como mecanismo de reproducdo das assimetrias historicas de poder herdadas da

Revista Cactacea — V.06 — N.17 — ISSN: 2764-0647— julho de 2026 — IFSP: Campus Registro

39



modernidade colonial. A compreensdo dessa ambiguidade exige um exercicio sistematico de critica
as narrativas que naturalizam a ordem capitalista-liberal contemporénea, apresentando-a como
universal, inevitavel e axiologicamente neutra. Conforme argumenta Lander (2005), tal
naturalizacdo é sustentada por regimes de conhecimento que reivindicam objetividade cientifica

enquanto ocultam seus compromissos historicos, politicos e ideoldgicos.

No plano empirico, observa-se que os dispositivos tecnoldgicos contemporaneos tém sido
amplamente mobilizados como instrumentos de controle, vigilancia e exploracgdo, incidindo de
maneira desproporcional sobre populagdes historicamente subalternizadas. Praticas como a coleta
massiva de dados, a automacdo excludente do trabalho e a intensificacdo das desigualdades no
acesso as infraestruturas digitais revelam a continuidade das légicas coloniais sob novas formas
técnico-informacionais. Contudo, reconhecer essa dimensdo ndo implica negar o potencial contra-
hegemdnico da tecnologia, mas situa-la como um territério de disputas no qual se confrontam

projetos antagonicos de sociedade.

Nesse sentido, as praticas decoloniais no campo tecnolégico emergem como esforcos orientados a
ressignificacdo dos usos sociais da técnica, articulando resisténcia cotidiana, imaginacao politica e
construcao de horizontes alternativos de convivéncia. Como sugere Krenak (2020), a persisténcia da
vida e da diversidade cultural depende da capacidade coletiva de adiar os fins impostos por projetos
civilizatorios excludentes, criando espacos de encontro entre existéncias multiplas. A tecnologia,
quando apropriada criticamente, pode contribuir para a ampliacdo desses espacos, fortalecendo

redes de solidariedade, circulacdo de narrativas silenciadas e afirmacéao de epistemologias plurais.

No ambito da pesquisa e da prética educacional, a ampliacdo do acesso a informacdo mediada por
tecnologias digitais adquire centralidade estratégica. Plataformas, repositorios e midias digitais
podem favorecer o contato com perspectivas historicas e culturais marginalizadas, tensionando
narrativas coloniais dominantes e ampliando o repertério epistemoldgico disponivel nos processos
formativos. Todavia, esse potencial s se realiza plenamente quando acompanhado de uma
intencionalidade pedagdgica critica, capaz de problematizar os filtros algoritmicos, os regimes de

visibilidade e os critérios de legitimagdo do conhecimento que estruturam tais ambientes.

De modo correlato, as tecnologias de comunicacao possibilitam o fortalecimento dos vinculos entre
comunidades geograficamente dispersas, favorecendo a constituicdo de redes colaborativas de
producdo e compartilhamento de saberes. Ao permitir a circula¢do horizontal de experiéncias, ideias

e praticas culturais, esses dispositivos podem contribuir para a constru¢do de solidariedades
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transnacionais e interculturais, especialmente entre povos e grupos historicamente afetados pela
colonialidade. Tal dindmica desloca o foco da recepcdo passiva para a apropriacdo ativa e criativa
das tecnologias, enfatizando processos de empoderamento comunicacional e politico (MARTIN-
BARBERO, 2008).

A perspectiva decolonial aplicada a tecnologia implica, ainda, a defesa da autonomia das
comunidades locais na definicdo, no uso e na adaptacdo de ferramentas técnicas. A capacitacdo
tecnoldgica, nesse sentido, ndo se restringe ao dominio instrumental, mas envolve a compreensao
critica das determinagdes econémicas, sociais e ideoldgicas inscritas nos artefatos tecnoldgicos.
Conforme argumenta Morales (2009), a apropriacdo competente da tecnologia pode expressar a
criatividade e a liberdade dos sujeitos na construcdo de projetos individuais e coletivos de

autonomia, desde que orientada por processos reflexivos e emancipatorios.

Desafiar os padrées hegemdnicos que estruturam o desenvolvimento tecnoldgico requer, portanto, a
adocdo de alternativas que rompam com a centralizacdo do poder e do conhecimento. O uso de
tecnologias livres, de cddigo aberto e de infraestruturas descentralizadas constitui uma estratégia
relevante nesse processo, ao possibilitar maior transparéncia, participacao social e controle coletivo
sobre os meios técnicos. Tais iniciativas contribuem para a democratizacdo da producao tecnoldgica
e para a emergéncia de novas visibilidades sociais e politicas, deslocando o eixo do consumo para a

apropriacdo critica e 0 empoderamento cultural.

No campo educacional, essas orienta¢fes se traduzem na necessidade de préaticas pedagogicas que
incorporem a reflexdo critica sobre as relacdes coloniais inscritas na tecnologia, promovendo a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados nos processos decisorios e nos espagos de
desenvolvimento tecnoldgico. A formacdo de pesquisadores e educadores comprometidos com a
decolonialidade demanda a criacdo de espagos formativos — como cursos, oficinas e acfes
extensionistas — voltados a problematizacdo das hierarquias epistémicas e a construcdo de

alternativas tecnoldgicas socialmente justas.

Assim, uma pratica tecnolégica decolonial, no @mbito da pesquisa e da educagdo, fundamenta-se no
reconhecimento das estruturas coloniais de poder que atravessam 0s dispositivos técnicos e as
politicas digitais contemporaneas. Ao buscar alternativas que desafiem essas estruturas, tal pratica
contribui para a promog¢éo da inclusdo, da diversidade epistemoldgica e da formacéo critica dos
sujeitos, reafirmando a tecnologia como campo estratégico para a construgdo de projetos educativos

comprometidos com a justica social e a emancipagdo humana.
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A incorporagdo de uma perspectiva decolonial na pesquisa e na pratica educacional implica
reconhecer as tecnologias como artefatos sociotécnicos atravessados por disputas de poder.
Conforme Morales (2009), a apropriacdo critica da tecnologia pressupde a elucidacdo de suas
determinacfes econémicas, sociais e ideoldgicas, permitindo que 0s sujeitos exercam criatividade e

liberdade no uso dos objetos técnicos.

Nesse sentido, préaticas tecnoldgicas decoloniais envolvem a promocdo da inclusao digital critica, a
participagdo de grupos marginalizados nos processos de decisdo tecnoldgica e o fortalecimento da
autonomia individual e coletiva. Martin-Barbero (2008) destaca a importancia da apropriacdo e do
empoderamento comunicacional como dimensbes centrais das novas visibilidades politicas

mediadas pelas tecnologias.

No ambito das plataformas educacionais e da inteligéncia artificial, isso implica desenvolver
politicas institucionais que assegurem transparéncia algoritmica, protecdo de dados, diversidade
epistémica e participacdo democratica na definicdo dos usos tecnoldgicos. Para a formacdo de
professores e pesquisadores, torna-se fundamental incorporar a leitura critica das tecnologias
digitais, capacitando os sujeitos para compreender, questionar e reinventar os dispositivos técnicos a

partir de projetos pedagdgicos comprometidos com a justica social e cognitiva.
Considerac0es Finais

A analise desenvolvida neste artigo evidencia que as tecnologias educacionais, quando incorporadas
de forma acritica, tendem a reproduzir a colonialidade do saber e aprofundar desigualdades
epistemoldgicas. As perspectivas decoloniais e epistemologias criticas oferecem um aporte tedrico
robusto para desnaturalizar esses processos e construir alternativas pedagdgicas comprometidas

com a pluralidade epistemoldgica e a justica cognitiva.

Pensar tecnologia e educacdo a partir de uma perspectiva decolonial ndo significa rejeitar a
tecnologia, mas reconfigura-la a partir de projetos educativos situados, democraticos e socialmente
engajados. Trata-se de deslocar o eixo da inovagdo tecnoldgica para a inovagdo epistemologica,
reconhecendo que a emancipagdo educacional passa, necessariamente, pela descolonizagdo do

conhecimento.

Este artigo argumentou que as tecnologias digitais e a inteligéncia artificial, longe de serem neutras,
constituem campos estrategicos de disputa epistémica e politica. A partir das perspectivas

decoloniais e das epistemologias criticas, evidenciou-se a necessidade de reorientar a pesquisa e a
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pratica educacional para aléem da logica da inovagdo tecnocratica, em direcdo a projetos educativos

emancipatorios.

Conclui-se que uma educagdo comprometida com a decolonialidade deve articular criticamente
tecnologia, conhecimento e territdério, promovendo préticas pedagdgicas que reconhecam a
pluralidade de saberes e contribuam para a construcao de sociedades mais justas, democraticas e

sustentaveis.
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