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N Uso da Inteligéncia Artificial na formacao do jovem-adolescente: uma

7 analise critica histérico-filosofica na educacéo

José Humberto de Rezende

Resumo

A formacéo do jovem-adolescente em interacdo com a Inteligéncia Artificial (IA), considerando
tanto os riscos emergentes de seu uso quanto a necessidade de projetos orientados por préaticas
educativo-pedagdgicas responsaveis, constitui o objeto deste artigo. A abordagem metodoldgica, de
carater tedrico-reflexivo, fundamenta-se em revisao bibliogréafica e na experiéncia do autor como
professor do Ensino Médio, em escolas da rede publica estadual paulista. O termo jovem-
adolescente, conforme definido no Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852) para designar pessoas
entre 15 e 17 anos, é aqui ampliado para abarcar estudantes desse nivel de ensino com idades entre
14 e 18 anos incompletos, compreendidos como individuos situados em um momento crucial de
construcdo do conhecimento, da consciéncia critica e da autonomia intelectual. A investigacdo
insere-se no campo da andlise critica contemporanea da tecnociéncia, articulando a pedagogia de
Paulo Freire, 0 pensamento complexo de Edgar Morin e a sociologia da tecnologia em Laymert
Garcia dos Santos. Em uma perspectiva histérico-filosofica, o estudo dialoga com a producdo
cientifica recente sobre a tematica, buscando compreender a rejeicdo inicial as inovacdes
tecnoldgicas como um processo ndo neutro, marcado por rupturas nos modos de vida e nas

estruturas simbélicas das sociedades.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; Educacdo; Jovem-adolescente; Formacdo critica;

Tecnociéncia.
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Introducéo

Tendo como objeto de estudo a formacéo do jovem-adolescente! em sua relagdo com a Inteligéncia
Artificial (IA), este artigo analisa 0s riscos emergentes associados a seu uso e a necessidade de
adogdo de projetos educativos e pedagogicos orientados a mitigacdo desses riscos. A proposta
estabelece uma andlise critica no campo da educacdo, em dialogo com produgdes cientificas atuais
sobre a tematica e suas implicacdes éticas e sociais. Fruto da experiéncia do autor como professor
da Rede Publica de Ensino do Estado de S&o Paulo, o estudo adota uma metodologia tedrico-
reflexiva, fundamentada em revisdo bibliografica de carater histérico-filos6fico. Os pensadores
abordados — Paulo Freire, Edgar Morin e Laymert Garcia dos Santos — oferecem subsidios
tedricos para a compreensdo dos desafios colocados pela incorporacdo da IA no cotidiano formativo

e social.

Na busca por compreender o significado e a extensdo de seus impactos na sociedade, a Inteligéncia
Artificial tem sido amplamente analisada nos meios académicos, como evidenciam o crescente
volume de artigos cientificos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado dedicados ao tema. Na
educacdo formal — entendida como aquela que ocorre de modo sistematizado, organizado e
estruturado em instituigdes oficiais, como escolas e universidades (Libaneo, 2010) —, a IA vem
sendo incorporada as politicas publicas sob a promessa de revolucionar 0s processos de ensino e

aprendizagem.

Ufanismos a parte, especialmente aqueles promovidos por grupos politico-hegemonicos que se
autointitulam detentores do poder, do ser e do saber, o discurso oficial ndo pode ser reduzido a uma
abordagem simplista que apresente a IA apenas como instrumento de beneficios ou desafios
abstratos a sociedade. No que se refere a educacdo do jovem-adolescente, torna-se urgente e
necessario problematizar os potenciais riscos advindos do uso dessa tecnologia na formacdo desse
publico. Entre tais riscos destacam-se a perda da criatividade e da criticidade, a dependéncia
tecnoldgica, os impactos na saude mental e as implicacdes éticas e sociais. Essas ameacas, em um
primeiro momento, tendem a deslocar o péndulo da producdo cientifica para a rejeicdo do uso da IA

na educagéo, sobretudo na formagéo juvenil.

Desse contexto emerge um cenario dual: de um lado, o lobby institucional que, segundo grupos de
interesse, exalta beneficios e influencia decisdes publicas desprovidas de mediacéo critica; de outro,
0 ceticismo cientifico em relacdo a adogdo da 1A sob o viés educativo-pedagogico, ao concebé-la

como agente antropomorfico e promotora de uma progressiva desumanizacdo do processo

! Jovem-adolescente: Termo definido no Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852; Brasil, 2013) para designar pessoas
entre 15 e 17 anos é aqui ampliado para abarcar estudantes do Ensino Médio com idades entre 14 e 18 anos
incompletos.
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formativo. Silva Janior e Fargoni (2025, p. 3) corroboram essa analise ao afirmarem que, em
contextos marcados pela escassez, a IA tende a substituir o trabalho humano. “Em vez de
emancipar, reforca dispositivos de controle, padronizacdo e empobrecimento da experiéncia

formativa.”

Esse cenério evidencia que a IA vem transformando o modo de ser da sociedade contemporanea em
seus mais amplos contextos — culturais, politicos, econdmicos, éticos e morais. Conforme
destacam Cozman e Neri (2021), a sociedade oscila entre o0 entusiasmo com 0s ganhos prometidos
em produtividade e bem-estar e 0 temor de perspectivas apocalipticas associadas a Inteligéncia
Artificial. No contexto da educacdo brasileira, observa-se sua apropriacdo como instrumento de
formatacdo de corpos e mentes, alinhada a principios definidos por grupos situados no topo da
piramide social. A Proposta Curricular do Estado de So Paulo (SAO PAULO, 2020) constitui
exemplo emblematico desse processo, ao plataformizar a escola publica estadual por meio de
sistemas obrigatdrios de coleta de dados e de padronizacdo do ensino. A énfase esta na oferta de
disciplinas orientadas a formagdo de méo de obra flexivel as demandas do mercado de trabalho, em
detrimento de areas que estimulam o pensamento critico, como Filosofia e Sociologia (Rezende,
2025).

A autonomia das instituicbes educacionais e o risco de robotizacdo do ensino urgem por debate, a
medida que a tecnologia vem sendo progressivamente convertida em instrumento de controle, em
detrimento de seu potencial como ferramenta educativa e pedagdgica. Considerando, ainda, que 0
uso intensivo da Inteligéncia Artificial tem adentrado tanto o espaco intraescolar quanto o
extraescolar e que, no Brasil, sua popularizacdo para o uso cotidiano € relativamente recente, torna-
se igualmente crucial que a argumentacdo ultrapasse a logica dicotdomica do “ou/ou”, isto €, do “isto

ou aquilo”.

Isso implica compreendé-la como uma tecnologia que extrapola a oposi¢do simplista entre “bem” ¢
“mal”, sendo capaz de engendrar, conforme os objetivos daqueles que a desenvolvem e a utilizam,
uma miriade de situacbes. Entre elas, destacam-se tanto o lucro e a eficiéncia empresarial,
frequentemente associados a precarizacdo do trabalho e a derrocada do trabalhador, quanto a
producdo de incertezas, conhecimentos e saberes. Trata-se, portanto, de uma construcdo dialética,
orientada & busca de caminhos que possibilitem a consolidacdo de praticas educativo-pedagdgicas
voltadas a autonomia do sujeito critico; ou seja, acdes que fomentem o uso da Inteligéncia Artificial
na educacdo com o propdsito de qualificar o processo de ensino e aprendizagem, em um movimento
que transite entre o tedrico-pratico e o préatico-tedrico, em substitui¢do a alienacdo, ao copismo e ao

passivismo.
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Um breve escorco historico registra o inicio da Inteligéncia Artificial no pais na década de 1960 e
no comeco dos anos 1970. A época, o discurso predominante era de carater técnico-cientifico,
restrito ao meio académico e, em especial, as areas da computacdo, engenharia e matematica
(Costa; Barros; Rezende. In: Cozman; Plonski; Neri, 2021, p. 30-66). Sem grandes repercussoes, a
IA ndo era ainda percebida como fenémeno social. Nas décadas de 1980 e 1990, passou a integrar
congressos cientificos, programas de pos-graduacdo e a producdo de artigos académicos, com
énfase em sistemas especialistas voltados a automacéo e ao apoio a tomada de decisao.

O debate social e midiatico intensificou-se a partir da década de 2010, ganhando maior visibilidade
com a popularizagéo das redes sociais e tornando-se pauta recorrente nos meios de comunicagéo,
especialmente em discussfes relacionadas ao trabalho, a ética e a privacidade. No campo
educacional, a expressao Inteligéncia Artificial ganhou maior folego a partir de 2020, intensificada
pelo ensino remoto durante a pandemia da Covid-19. Iniciaram-se, entdo, a implantagédo de
plataformas educacionais automatizadas e o desenvolvimento de ferramentas de IA generativas,
habilitadas a produzirem conteldo — textos, imagens, audios e codigos — a partir de bases de
dados existentes e em resposta a comandos (prompts) dos usuarios (Costa; Barros; Rezende. In:
Cozman; Plonski; Neri, 2021, p. 30-66).

Nesse contexto, conferéncias e debates acerca da ética, da formacao critica, da avaliacdo, da autoria
e do papel do professor tornaram-se frequentes. A medida que tais discussdes se intensificaram,
emergiram praticas antagbnicas que passaram a delinear horizontes ora revestidos por discursos
motivacionais, utilizados como justificativa para o uso irrestrito da IA, ora marcados por posturas
de rigidez que se aproximam da proibicdo. Trata-se de uma perspectiva binaria que desconsidera o
didlogo presente em autores como Paulo Freire (1996), ao problematizar a conscientizacao, 0 uso
critico da tecnologia e a (re)construcdo do sujeito autbnomo e Edgar Morin (2012), a partir de seus

principios educativos.

Para o filésofo francés, um dos principais objetivos da educacao é ensinar valores e esses devem ser
incorporados desde cedo pelas criangcas e jovens, em uma perspectiva ndo fragmentada ou
simplificada, mas articulada a correlacdo entre os saberes, a complexidade da vida e aos problemas
existenciais (Rezende, 2025). Ambos os autores defendem concep¢des segundo as quais 0 novo nao
se apresenta como elemento a ser rejeitado, mas como possibilidade de uma abordagem dialdgica,
em que a expressdo consciente do pensamento pode tanto refuta-lo quanto estimular politicas e

praticas orientadas ao uso responsavel da tecnologia.

A anélise das inovacdes tecnoldgicas e sociais que impactaram o modo de ser de diferentes povos

ao longo da historia revela que muitas delas enfrentaram resisténcias em seus contextos de
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surgimento, consolidando-se, posteriormente, em resposta a processos educativo-formativos
suficientemente densos para promoverem rupturas sociais. Marcadas pela expectativa de progresso
e pelo temor de seus possiveis efeitos negativos e motivadas por fatores culturais, religiosos,
cientificos e econdmicos, tais invencbes foram percebidas como ameacas ao status quo
estabelecido, seja no ambito publico, privado, ético, moral ou estético (Russell; Norvig, 2013).
Apesar da rejeicdo inicial, muitas dessas inovacgdes produziram transformacgdes profundas e
duradouras, tornando-se ferramentas essenciais no cotidiano social e fomentadoras de politicas
educacionais voltadas a formacdo humana critica e autbnoma — ou, em sentido oposto, a formacao

servil e submissa, conforme os interesses econdmicos envolvidos.

Resisténcia ao novo, as inovagdes tecnoldgicas e sua relevancia para o processo de formagao

humana

A resisténcia ao novo constitui um processo recorrente no ser humano, motivado por fatores de
ordem psicologica, emocional, cultural ou social. Refere-se a tendéncia de individuos ou grupos
rejeitarem ideias e situacOes desconhecidas diante de mudangas que podem romper certezas, rotinas
ou valores consolidados. Transposta para 0 campo das inovacdes tecnoldgicas, essa resisténcia
manifesta-se historicamente nas sociedades humanas, incidindo sobre diferentes esferas da vida
social. A invencdo da imprensa, no século XV, é um exemplo emblematico desse processo.
Inicialmente rejeitada pelo temor de que viesse a disseminar o conhecimento de forma
descontrolada, propagar ideias consideradas perigosas e enfraquecer a autoridade religiosa, hoje é
consensual o reconhecimento de sua contribuicdo para a democratizacao do acesso ao conhecimento

e para o desenvolvimento de areas sociais fundamentais, como a educacao e a ciéncia.

O século XX, por sua vez, foi marcado por receios relacionados ao desemprego, ao isolamento
social e a perda da privacidade, associados ao advento do computador pessoal e da internet e, de
modo mais acentuado no século XXI, as redes sociais. Embora tais tecnologias sejam alvo de
criticas — muitas delas fundamentadas —, ndo se pode ignorar que redefiniram profundamente as

formas de comunicacéo e as relagcdes com o trabalho, a educacéo e a participacéo social.

Inovacdes técnicas, cientificas e culturais frequentemente despertam receios e resisténcias por
serem, em um primeiro momento, percebidas como ameacas a estabilidade social, a moral vigente
ou as formas tradicionais de produgdo do conhecimento. Elas explicitam um fenbmeno relevante
para a formagcdo humana, observdvel ao longo de diferentes contextos historicos, nos quais 0s

prejuizos impostos as camadas sociais de menor renda mostram-se, néo raras vezes, superiores aos
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beneficios. Trata-se de acontecimentos ambiguos, geradores tanto de conflitos culturais e oposicéo

guanto de promessas e expectativas.

A esse respeito, Santos (2003) sustenta que a tecnociéncia ndo é neutra, tampouco se configura
como um simples instrumento, pois se encontra atravessada por relagcdes de poder cujos efeitos
incidem sobre os saberes tradicionais, as subjetividades e os valores culturais e sociais, redefinindo
modos de vida e formas de pensar. No que se refere a Inteligéncia Artificial, as relagdes
estabelecidas entre suas possibilidades e aplicacdes seguem a mesma direcdo, assumindo contornos
ainda mais amplos no &mbito educacional, uma vez que a educagdo ocupa um lugar estratégico na

transmisséo cultural e na formacao das novas geragoes.

Em Pedagogia do oprimido (1987), Paulo Freire aborda o0 medo da mudanca e a rejei¢cdo do novo
como elementos centrais na manuten¢ao da ordem estabelecida. “O medo da liberdade é o medo de
assumir o novo”, afirma o autor (1987, p. 34), ao associar essa emog¢do basica — fundamental a
sobrevivéncia humana — a reproducao de estruturas opressoras que inibem a consciéncia critica.
Em Os sete saberes necessarios a educacao do futuro (2000), Edgar Morin trata diretamente da
rejeicdo do novo quando este rompe com modelos consolidados de interpretacdo e de interagdo com
a realidade, ao afirmar que “todo conhecimento novo ameaga as estruturas mentais estabelecidas”

(2000, p. 16).

No ambito da teoria do pensamento complexo, tal percepcao justifica-se por desafiar paradigmas
simplificadores e formas fragmentadas de compreensdo da realidade. Em ambos os pensadores,
apreende-se que a resisténcia ao novo e as inovacdes deve ser compreendida como um fendmeno
sociocultural e epistemoldgico, vinculado tanto as condigdes histéricas quanto as formas
dominantes de pensar e conhecer. Dessa constelacdo de ideias infere-se que a relagcdo constitutiva
do homo sapiens-demens? com suas préprias criacdes demanda problematizagdo critica, afastando

tanto a refutacdo simplista quanto a aceitacao acritica.

Y

Centralidade da educacdo por competéncias, articulada a incorporacdo da Inteligéncia
Artificial

A conjuntura analitico-historica acima delineada sustenta uma epistemologia da incerteza em torno

da Inteligéncia Artificial, ao evidenciar que o seu uso, longe de ser neutro, pode representar riscos

2 Homo sapiens-demens: Termo usado por Morin para expressar a diversidade e complexidade humana, que, a um s6
tempo, contém em si o sapiens e o demens. No sapiens, o fildsofo concebe o ser racional, da técnica, da ciéncia, da
légica e do conhecimento. No demens, tem-se 0 ser que carrega em si um lado de loucura, ilusdo, confusdo; por isso,
sujeito ao erro e a produzir a desordem (Morin, 2012).
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concretos a formacdo humana, incidindo de modo particularmente sensivel sobre sujeitos em

processo inicial de construcdo do conhecimento.

Entre os principais prejuizos apontados por pesquisas contemporaneas, destacam-se: 0
empobrecimento cognitivo, quando o uso acritico de sistemas automatizados substitui processos de
reflexdo, autoria e elaboracdo propria do pensamento; a homogeneizagdo cultural e epistemolégica,
decorrente de algoritmos treinados a partir de bases de dados dominantes, que tendem a invisibilizar
saberes locais, populares e contra-hegemdnicos; a intensificacdo da vigilancia e do controle, por
meio da coleta massiva de dados educacionais, comprometendo a privacidade e a autonomia de
estudantes e professores; a precarizagdo do trabalho docente, expressa na substituicdo progressiva
de mediacGes educativo-pedagogicas humanas por sistemas de tutoria automatizada e avaliacéo
algoritmica; e os impactos na saude mental dos jovens, associados a hiperconectividade, a

ansiedade por desempenho e a dependéncia tecnoldgica.

De modo geral, parcela significativa da producao cientifica tem indicado que, quando orientada por
interesses mercadoldgicos e produtivistas, a Inteligéncia Artificial tende a produzir mais perdas do
que ganhos no campo da formacéo humana. Santos (2003) observa que a difuséo dos computadores,
da internet e a digitalizacdo dos sistemas inauguraram uma nova realidade, na qual as inovagoes
tecnoldgicas deixaram de estar restritas aos laboratdrios para se converterem em dispositivos
cotidianos de reorganizacdo das percepcdes, das praticas sociais e das subjetividades. Em um
cenério no qual a popularizagdo da IA reconfigura modos de ser, ver e agir de corpos e mentes, a
formacéo do jovem-adolescente constitui um campo estratégico de investigacéo.

Nesse sentido, torna-se fundamental que o debate educacional ultrapasse o plano exclusivo da
dentncia e avance para a proposicdo de préticas educativas® e pedagégicas® que possibilitem ao
professor mediar o uso consciente da tecnologia, promovendo uma educacdo critica, ética e
emancipatéria, liberta das artimanhas ideoldgicas dos grupos hegemonicos. Faz-se igualmente
necessario que as investigaces académicas avancem nessa direcdo, a fim de que a Educacédo Basica

— e, de modo mais especifico, o Ensino Médio da rede publica — ndo se torne refém da

® Préticas educativas: Este estudo tem como ponto de partida a compreenséo de préticas educativas como agdes
realizadas para contemplarem e concretizarem os processos educacionais. Elas ndo se restringem a escola ou a familia,
configurando-se como processo inerente ao ser humano, presente no seu cotidiano e atrelado ao desenvolvimento da
sociedade como um todo. Relacionam-se com a educacéo em geral — escolar, como ndo escolar — e ocorrem em todos 0s
contextos e &mbitos da existéncia individual e social humana, de modo intencional ou n&o-intencional,
institucionalizado ou ndo (Lib&neo, 2010. In: Rezende, 2025).

* Préticas pedagdgicas: Sdo as agbes docentes, escolares ou realizadas em ambientes educativos, que se organizam em
torno de intencionalidades para que o processo de ensino e aprendizagem alcance o seu objetivo. Na intencionalidade é
que 0 pedagdgico da acdo educativa se expressa, possibilitando ao professor ensinar de modo estruturado, planejado e
sistematico (Libaneo, 2010. In: Rezende, 2025).
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Inteligéncia Artificial, assim como ja& se encontra aprisionada a légica da pedagogia por

competéncias.

No contexto da sociedade moldada pelas politicas globais, a formacéo para o trabalho passou a
ocupar lugar central na educacao brasileira, tendo o Ensino Médio como principal alvo das reformas
educacionais. Essa etapa, por constituir o momento conclusivo da escolarizacdo basica da
populacdo jovem-adolescente, tende a definir tanto a insercdo no mundo do trabalho quanto a
possibilidade de continuidade dos estudos em nivel superior, conforme expectativas e projetos de

vida.

Dados estatisticos oficiais indicam que esse publico detétm menor poder aquisitivo e,
consequentemente, enfrenta maiores dificuldades de insercdo na esfera produtiva. A ldgica de uma
escola ancorada na formacéo para o trabalho contribuiu para justificar a centralidade do ensino sob
a égide da educacao por competéncias. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/96), a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC, 2018) e, no ambito do
Estado de S&o Paulo, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020) sdo alguns dos documentos

normativos que oficializam essa orientagéo.

Embora o desenvolvimento de competéncias no sistema educacional ndo constitua um conceito
novo, ele suscita questionamentos e enfrenta resisténcias. No Brasil, o termo ja se fazia presente no
campo do trabalho desde a década de 1970 e passou a ser discutido no ambito pedagdgico a partir
dos anos 1990, sob um encaminhamento tedrico-metodoldgico controverso. As criticas a nogdo e a
I6gica de seu ensino situam-se em uma dicotomia entre posicdes favoraveis e contrarias a sua
institucionalizacdo. Os defensores da formacgdo por competéncias tendem a concebé-la como uma
alternativa capaz de favorecer a adesdo dos estudantes ao projeto formativo da escola. Em
contraposi¢do, seus criticos a associam a uma pedagogia subserviente ao capital, por projetar uma
concepcdo de educacdo orientada prioritariamente ao saber fazer, em detrimento dos saberes

escolares e da formacdo intelectual ampla (Rezende, 2021).

A controvérsia em torno da abordagem por competéncias tem contribuido para que parte da
comunidade académica resista a sua legitimacdo e se dedique a producdo de pesquisas voltadas a
construgdo de préticas educativo-pedagdgicas que possibilitem ao educando a constituicdo de uma
identidade de realizacdo, consciente e responsavel, nas dimensdes produtiva, social politica e
simbolica. Em contraste, a escola basica publica, frequentemente engessada por curriculos
descomprometidos com a realidade concreta dos estudantes, tende a instrumentalizar as

competéncias de forma reduzida as demandas produtivas imediatas.
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No marco das politicas publicas neoliberais, a centralidade da educacdo por competéncias,
articulada a incorporacdo da Inteligéncia Artificial ao curriculo, inscreve-se em uma racionalidade
que subordina o processo educativo a mensuracdo de desempenhos e a funcionalizagdo dos saberes,
esvaziando sua dimensdo historica, critica e formativa. Tal orientacdo direciona a formacdo do
jovem-adolescente a adaptacdo eficiente as exigéncias do mercado, limitando a leitura critica da
realidade e a constituicdo da préaxis® transformadora, em favor de processos de conformacdo,
ajustamento e internalizacdo de projetos alinhados as demandas hegeménicas do poder.

Nesse sentido, a recusa em investigar e construir praticas educativas e pedagdgicas criticas no
campo da Inteligéncia Artificial — a exemplo do que ocorre com a educacgdo por competéncias —
reafirma uma concepc¢édo de educacdo bancaria, na qual o conhecimento € tratado como algo a ser
depositado e operacionalizado e ndo problematizado historicamente (Freire, 1987). Ao apresentar a
IA como instrumento inevitavel, desvinculado das relacdes sociais que a produzem, o curriculo
impede o desvelamento das estruturas de opresséo inscritas nas tecnologias e reforca a adaptagéo
dos educandos a realidade posta, em detrimento de sua transformagé&o.

Nessa perspectiva, a auséncia de préaticas educativas e pedagogicas fundadas no didlogo e na praxis
compromete o processo de conscientizagdo — compreendido por Freire (1987) como a tomada de
consciéncia critica da condi¢do histérica dos sujeitos —, contribuindo para a reproducdo da
dicotomia entre opressores e oprimidos e inviabilizando a formacéo de geracGes capazes de intervir
criticamente nas estruturas que sustentam a dominacdo. Em convergéncia com essa critica, Morin
(2012) assinala que a fragmentacdo e a simplificagdo do conhecimento, ao desconsiderarem a
complexidade e a contextualizacdo dos fendmenos, impedem uma compreensao critica da realidade,
reforcando processos formativos que, em vez de emancipar, favorecem a adaptacdo acritica as

I6gicas dominantes.

Praticas orientadas pelo espirito critico em processos formativos dialdgicos

Como anunciado no item anterior, uma formacao critica frente aos preceitos neoliberais constréi-se
por meio de préaticas educativo-pedagdgicas instituidas no dialogo e na praxis. No contexto deste
artigo, tais praticas tém sua génese no chdo da escola, em associac¢do intrinseca com a realidade
concreta e com o0s saberes previamente internalizados pelos estudantes. Considerando tratar-se de

um campo ainda marcado pela caréncia de estudos, a interacdo do jovem-adolescente com a

® Préxis: Termo concebido segundo conceito bésico que perpassa a obra de Paulo Freire e compreendido em uma
relacdo estreita que se estabelece entre a teoria e a pratica educativa, entendendo todo ato do educador como educativo.
Est4 intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, agdo-reflexdo, autonomia, educacdo libertadora e docéncia
(Rossato, 2010).
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Inteligéncia Artificial demanda investigacfes nas quais a base conceitual — o conhecimento

abstrato — busque ancoragem na experiéncia do real.

Nesse movimento, a teoria oferece o “porqué”, enquanto a pratica fornece o “como”, em uma
conjuncdo dialética, organizadora de saberes plurais, que ressalta o papel da educa¢do como
instrumento de conscientizagéo e transformacdo nos processos de mudanca social. Tais concepcdes
encontram nos pensamentos de Paulo Freire e Edgar Morin seus principais alicerces tedricos e no
escopo deste trabalho o estimulo para que novas pesquisas académicas avancem da dendncia e da

abstracdo tedrica em direcdo a acdo educativo-pedagodgica concreta.

Investimentos nessa direcdo mostram-se necessarios tanto para a compreensdo dos impactos da 1A
na educacdo quanto para o desenvolvimento de projetos de natureza empirico-tedrica, voltados a
mitigacdo de riscos e a potencializacdo de solucfes para o uso responsavel dessa e de outras
tecnologias. Para tanto, é fundamental que a sociedade tenha ciéncia desses processos, por meio de
um trabalho articulado entre formuladores de politicas publicas, educadores, gestores,
coordenadores pedagogicos e familias. Praticas fundamentadas no espirito critico da reflexdo
sistematica e orientadas a transformacdo da realidade humana, em permanente processo de busca

por verdades relacionadas ao objeto de estudo, mostram-se particularmente adequadas.

Para que os objetivos almejados sejam alcancados, as mediacdes educativo-pedagogicas requerem
intencionalidades claras que, no &mbito da educagédo formal, encontram nos docentes seu principal
sustentaculo, sobretudo no desvelamento das ideologias dos grupos dominantes, inscritas nas
diretrizes curriculares. A formacdo de professores, a conscientizacdo do jovem-adolescente e a
protegdo da privacidade dos dados configuram um “bé-4-ba” ainda pouco presente na escola basica
publica paulista, mas essencial ao processo formativo dialdgico do jovem-adolescente em sua
relagdo com a IA. Trata-se de um modo de aprendizagem e formacdo no qual a interacdo entre o
homo sapiens-demens e os sistemas de Inteligéncia Artificial ocorre de forma continua, reflexiva e
— sem pretens@es de antropomorfizacdo — bidirecional. A centralidade do processo permanece no
humano, e ndo na tecnologia, ainda que esta atue como agente mediador no percurso educativo-

pedagogico.

Consideracoes finais

A anélise historico-filosofica desenvolvida neste artigo evidencia que a Inteligéncia Artificial, assim
como outras inovacgdes tecnologicas responsaveis por rupturas nos modos de vida e nas estruturas
simbdlicas das sociedades, ndo pode ser compreendida de maneira dicotbmica, reduzida aos polos

do entusiasmo acritico ou da rejei¢do absoluta. No &mbito da formacao de jovens-adolescentes, seus
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impactos dependem diretamente das intencionalidades politicas, econémicas e educativo-

pedagogicas que orientam sua concepg¢do e seus modos de utilizag&o.

Quando subordinada a légicas de controle, produtividade e adaptacdo acritica as demandas do
mercado, a IA tende a reforcar desigualdades, fragilizar a autonomia intelectual e empobrecer a
experiéncia educativa. Em contrapartida, quando mediada por projetos de carater humanizante,
critico e dialdgico, pode ser apropriada como ferramenta auxiliar na constru¢do do conhecimento,

sem substituir o papel insubstituivel da relacdo educativo-pedagogica humana.

A luz de autores como Paulo Freire e Edgar Morin, sustenta-se que a educacio de jovens-
adolescentes em contextos atravessados pela Inteligéncia Artificial deve priorizar a formacdo de
sujeitos criticos, capazes de compreender, questionar e intervir nas tecnologias que moldam seu
tempo historico. A urgéncia ndo reside em aceitar ou rejeitar a A, mas em politizar seu uso em suas
dimensdes politicas, sociais e ideoldgicas, reconhecendo que ndo se trata de um instrumento neutro
ou meramente técnico. Disputar seus sentidos e assegurar sua presenca no campo educacional
contribui para a emancipacdo humana e ndo para a reproducdo de formas sutis de dominacdo e

desumanizagéo.

Essa tarefa exige o comprometimento da academia como parceira na producdo de conhecimento
critico, estimulando investigacdes que problematizem tais processos, a fim de que a Educacao
Bésica — e, de modo particular, o Ensino Médio da rede publica — ndo se torne refém da
Inteligéncia Aurtificial, assim como ja se encontra aprisionada a ldgica da pedagogia por
competéncias. No contexto da sociedade engendrada pelas dinamicas da politica global, a formacao
para o trabalho passou a ocupar centralidade na agenda da educacéo brasileira, constituindo-se em

terreno fértil para projetos orientados a manutencéo de relagBes de opressao.

Nessa perspectiva, a inovacdo educacional ndo se reduz a incorporagdo de novas tecnologias, mas
se constitui na reconfiguracdo das relacdes educativo-pedagdgicas e das intencionalidades
formativas que as orientam. Seja sob a égide da pedagogia das competéncias e da Inteligéncia
Artificial, seja por meio de outras matrizes pedagdgicas e mediacOes tecnoldgicas, sd0 0s processos
formativos, construidos no e pelo didlogo, que potencializam a conscientizacdo e a capacidade de

enfrentamento das transformacges sociais, criticas e emancipatorias.
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