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\ A cultura como elemento na construcao de identidades na educacao

A infantil

Moacir Silva de Castro

Introducéo

Se a educacdo ndo transforma sozinha a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opcao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, ndo temos outro caminho sendo
viver plenamente a nossa opcdo. Encarna-la, diminuindo assim a distancia entre o que

dizemos e o que fazemos. (Paulo Freire, 2016, p. 77)

Este texto propGe-se a refletir sobre a constitui¢do das culturas e identidades infantis em diferentes
contextos na escola da infancia a luz da situacdo de bebés e criancas da cidade de S&o Paulo e
outros municipios na perspectiva da prépria cultura, dos territorios e de seus contextos. Parte de
uma concepcao de crianca como sujeito historico e produtor de cultura, e se utiliza de aportes
tedricos oriundos da Sociologia da Infancia.

As trés partes do trabalho trardo questdes baseadas em autores que sdo referéncias em seus campos

de estudos, notadamente o universo infantil.

Na primeira parte, tendo como pano de fundo uma cena do cotidiano de uma escola de Educacgéo
Infantil, discorremos sobre a situacdo das diferentes infancias em seus diversos contextos, suas

experiéncias e questoes.

Na segunda parte, apresentamos algumas reflexdes acerca da cultura (como elemento da
imaginacdo e da criagdo humana) e langamos luz sobre sua definicdo. Em seguida, apresentamos

questdes trazidas por autores que direcionaram seus estudos e pesquisas para a crianga enquanto
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produtora de cultura, ou seja, as “culturas da infancia” como elementos que interferem de maneira

muito particular no tecido da sociedade e no cotidiano das escolas de Educagéo Infantil.

Na terceira e ultima parte, dissertamos acerca da construcdo da identidade na Educacédo Infantil,
apoiados na premissa de que criangas organizam seus mundos a partir das interagdes sociais que
experienciam. Identidade entendida como metamorfose (Ciampa, 1987), por se tratar de um
fendmeno volatil, como movimento, por estar em constante transformacéo, esta caracterizada por

mudangcas continuas e mediadas pelo contexto social da crianca.

Ainda nesta Ultima parte, ressaltamos a importancia dos profissionais que atuam na Educacédo
Infantil, especialmente os docentes, por estarem sempre dispostos a oferecer as criangas
possibilidades de se expressarem, colaborando, assim, para o desenvolvimento da autonomia e da

independéncia delas, que gradativamente se desenham, construindo as identidades infantis.

Encerrando o trabalho, surgem as consideracGes finais, as quais retomam, de maneira sucinta, as

ideias, conceitos e reflexdes realizadas no corpo do texto.

Para comeco de conversa: a cena

Naquela tarde, numa sala de pré-escola com alunos de 4 anos, foi proposto as criangas que
fizessem seu autorretrato. Logo apds, as criancas foram motivadas a ir até o espelho da sala. Elas
se olharam por instantes, riram, fizeram comentarios entre si e, depois, com lapis e papel,
comecaram a elaborar os desenhos. Durante a realizacdo da atividade, uma crianga dirige-se a

professora e pergunta: “De que cor eu sou, tia?”.

Nesse momento, percebi que essa era um tema do qual eu ndo poderia me abster, e 0 momento era
ideal para problematizar a questdo com o grupo. Dessa forma, a redirecionei para os colegas de
turma. Perguntei: “qual é a sua cor?” E as respostas foram sendo ouvidas: “morena”, “branca”,

’

“branco moreno”, “preto”. Entdo, chegou a vez de a crianga que iniciou a reflexdo se colocar:
“marrom”, ela disse. Juntas as criangas perceberam que existem varias cores de pele, e que o
conjunto de lapis disponivel ndo tinha todas as cores. Foi entdo, oferecida para elas uma caixa
com diversas tonalidades de pele, a fim de que pudessem explora-las e compara-las com seus
proprios tons de pele. Ap6s a discussdo, as criangas empenharam-se em desenhar e colorir o

autorretrato.

Reflexao provocada pela cena
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A reflexdo provocada pela crianca desafia os profissionais da educacdo a trabalharem a partir de
conceitos antes ndo considerados na elaboracdo dos curriculos, como identidade e cultura, pois, ao
depararem com cenas em que as diferentes maneiras de ser e estar no mundo se encontram, na sala
de aula ou em outros espacos da escola, convivem com situacbes dessa ordem... O choque
provocado pelo encontro da ddvida com as concepcdes esta no centro das discussdes nos diferentes

campos educacionais.

Ao observarmos experiéncias de criancas que moram em bairros pobres, em geral nas periferias das
grandes cidades, em favelas, cortigos, etc., com toda gama de problemas de vulnerabilidade social,
inerentes aos espacos em que vivem, é perceptivel que essas vidas provavelmente nao se
desenvolvam normalmente e que boa parte de suas potenciais qualidades e possibilidades serdo
comprometidas pelas circunstancias a que estdo sujeitas. Porém, é importante salientar que criancas
que ndo vivem em ambientes vulneraveis também podem ser vitimas de violacdes de direitos
fundamentais a todo ser humano, ou seja, determinados problemas que acometem as criang¢as néo

possuem localizacdo geografica especifica, classe social ou cor.

A crianga pequena tem uma postura, em relagdo ao mundo que a rodeia bem diferente
da do adulto. Enquanto o adulto, com sua autoconsciéncia, se coloca em oposicao as
coisas e as outras pessoas, a crianga esta aberta a elas e se sente uma com 0 meio
ambiente. (Ignacio, 2014, p. 14)

Muitas criancas sofrem uma decepc¢do apds a outra, as quais ficam estampadas em seus rostos.
Como muitas criancas ndo sdo planejadas e/ou desejadas pelos pais, ainda dentro do Utero materno
sofrem rejeicdo, cada qual com suas historias particulares. Em seguida vem o parto, que por vezes
acontece em um hospital frio e recheado de processos de desumanidade, onde familias se sentem
inseguras e desrespeitadas. Ocorre que, para que a relagdo intima entre méde e recém-nascido
aconteca, fundamental a salde geral da crianca, esse estado de coisas ndo poderia instalar-se. Ao
chegar a casa, por diversas vezes as criangas nao encontram a protecdo necessaria, mas sim
péssimas condicdes de higiene, fome, frio, barulho exagerado, brigas entre os adultos que deveriam
protegé-la etc. Isso tudo pode fazer com que as criangas percam a confianca no mundo, se fechem,
se tornem agressivas e rebeldes, somando-se isso a outra série de consequéncias possiveis. (Ignacio,
2014)

Recebemos nas creches e pré-escolas cotidianamente criancas com o perfil descrito nas linhas
acima. Enquanto educadores, somos desafiados a desempenhar 0s mais competentes processos
pedagdgicos a fim de interromper esse tragico ciclo na vida desses sujeitos. Sabemos que outros

atores, além dos muros da escola, também sdo responsaveis por esse processo, deveriam, pois,
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evitar que histérias como essas se perpetuem. Porém, ressaltamos que o trabalho na creche € da
maior relevancia, pois ja foi dito por varios estudiosos (Rosemberg, 1985; 1989; 1994; Campos,
1994) que é nos primeiros anos de vida que as criangas constroem suas bases fisicas e psicologicas

para toda a vida.

Com o processo de democratizagdo e universalizacdo do acesso ao ensino no Brasil tem-se
observado em boa parte das escolas um choque cultural e identitario. A escola pensada a partir de
um modelo Unico e homogéneo de ensino depara com diferentes formas de aprender, de ser, de estar
e se relacionar com o mundo. Assim, pergunta-se: Como pensar uma escola Unica para um publico
plural e tdo complexo? Existe essa escola? Como ela serd? Qual curriculo, que tipo de profissional e
que formacdo ele terd de ter para dar conta de tal empreitada? As respostas a essas questdes se
impbem como alguns dos grandes desafios da educacdo brasileira, ainda presa a modelos
educacionais descontextualizados, que ndo enxergam as particularidades e as relacfes das

instituicbes com a integralidade do sujeito e sua relagdo com seu grupo.

Nessas condigdes, as experiéncias escolares tornam-se vazias de sentido e geram indisciplina,
violéncia, doencas psicossomaticas, entre outras, resultado de praticas escolares que ndo dao voz
aos alunos, docentes, gestores e comunidade escolar de maneira geral. Em consequéncia, a escola
passa a vivenciar situacdes extremas, que requerem de seus atores acdes para o enfrentamento

desses dilemas.

Outrossim, refletir sobre questdes de cultura, educagdo e formacdo das identidades pessoais e
coletivas se faz fundamental na medida em que esses elementos sdo essenciais para pensar
caminhos de intervencdo nos processos pedagdgicos contemporaneos, na perspectiva dos docentes,
gestores, alunos e todos os atores da comunidade escolar, a fim de que esses dialoguem com 0s

contextos atuais.

Desenvolvemos este texto a partir de uma visdo de cultura da infancia e/ou cultura infantil na 6tica
do campo da Sociologia da Infancia, que considera a crianga como sujeito social e, sobretudo, um
ser produtor de histdria e de cultura, ou seja, a crianca sera pensada a partir do seu protagonismo no
desenho social (Faria e Finco, 2011). E de uma definicdo de crianca como sujeito historico e
portador de direitos que, nas interagdes sociais, relacfes e praticas que vivencia cotidianamente,
constrdi sua identidade pessoal mediada pela dimensdo coletiva: ela brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e engendra sentidos sobre a natureza e a

sociedade, produzindo assim, cultura. (Brasil, 2010).

Uma definigdo de cultura
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Tudo o que nos rodeia e que foi criado pela mdo do homem, todo o mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso € produto da imaginacdo e da criacdo
humana. (Vygotsky, 1987, p. 10)

A percepcdo que em geral se tem da inféncia, oriunda, principalmente, das correntes de pensamento
historicamente dominantes, foi construida a partir de um paradoxo, pois, socialmente, as criancas
séo consideradas ora como bens extremamente preciosos que precisam ser muito bem cuidados, ora
como um fardo para os seus pais, docentes e a propria sociedade, pois, do ponto de vista da l6gica

do capital, ndo s&o economicamente produtivas.

Corsaro & Elder (1990) apud Sarmento (2003) entendem que “culturas da infancia” sdo conjuntos
estaveis de atividades, rotinas, valores e/ou ideias que as criangas produzem e partilham com os
seus pares durante as préaticas escolares. Essas culturas infantis ndo sdo produtos apenas do mundo
simbdlico da inféncia, pois esse ndo é um universo fechado, mas sdo também influenciadas pelo
modo de vida dos adultos que a cercam, no ambiente familiar e nas relaces com a vizinhanga,
produto ainda da influéncia social e, sobretudo, da midia. Trata-se de processos de criacdo, mas

também de reproducdo, por isso entendemos as criangas como sujeitos sociais.

Podemos concluir, portanto, que as criancas interferem na sociedade em que vivem de maneira
muito particular, pois elas criam culturas infantis constituidas a partir de uma dindmica de producéo

e reproducéo das culturas que elas vivenciam nas suas relagdes cotidianas.

Ao reconhecermos as capacidades das criancas de (re)interpretar e atribuir sentidos novos as
experiéncias que vivenciam, compreendemos sua dimensdo simbolica e as suas mdltiplas

possibilidades de formular representacdes e crengas das diferentes culturas.

Emprestaremos outra concepcdo de cultura apresentada pelo antropélogo Clifford Geertz (1989).
Para ele, cultura é um sistema simbdlico que constitui uma teia de signos e significados criados
pelos proprios homens no processo de socializacdo e em suas praticas coletivas. A cultura é ainda
descrita por esse autor como um fendémeno especificamente humano, fruto da capacidade que os
seres humanos tém de dar significado e sentido as suas a¢Bes e a0 mundo que os rodeia de forma

sistematica, racional e estruturada.

O autor assevera que cultura é a propria acdo ou modo de uma sociedade organizar-se
coletivamente, de dar sentido as experiéncias da vida individual e social, produzindo
constantemente identidades pessoais e coletivas. Ela constitui um dos mais importantes elementos
da condi¢do humana, pois, o proprio significado do que € ser humano pode mudar de acordo com as
praticas sociais desta ou de outra formacdo cultural. Isto significa que, a cada sociedade humana

corresponde uma caracteristica cultural, constituida de uma préatica social prépria, que a
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individualiza, a faz peculiar e se localiza em um determinado espago e tempo historico. (Geertz,
1989)

Assim, manifestacfes culturais diferentes daquelas encontradas na sociedade ocidental receberdo
denominacdes de ndo civilizadas, barbaras ou simplesmente anormais, ou seja, sdo manifestacbes

fora de um padrédo determinado por uma cultura que se quer dominante. (Geertz, 1989)

Dessa perspectiva, parece-nos fundamental definir o que é cultura. Nos dias de hoje, quando se fala
em culturas, no plural, em referéncia a cultura brasileira de forma abrangente, a saber: nordestina,
indigena, homossexual, negra, etc., nem sempre isso demonstra reconhecimento de um mesmo e
igual valor dessas diversas e ricas expressdes culturais. De maneira geral, ndo se pretende
efetivamente atribuir a elas 0 mesmo status que se atribui a toda cultura ocidental, considerada a
cultura “por exceléncia”. Trata-se na verdade de uma espécie de concessdo que faz referéncia ao
que essas manifestaches possuem de diferente, e que, aos olhos dos ocidentais, sdo exoticas,

caricatas ou folcloricas.

Essa é umas das principais fontes de todo tipo de preconceito que acomete o ser humano. A
conviccdo da propria superioridade e a incapacidade de lidar com quaisquer manifestacfes culturais
que lhe parecam diversas da sua. Uma das maneiras dessa cultura lidar com o estranho, com o
diferente, €, sobretudo, recusar-se a Ihe atribuir dignidade e, por meio do rebaixamento, infantilizar
e descrever o outro como incapacitado para a vida civilizada (dentro dos moldes ocidentais). Outra
maneira bastante comum é a simples negacdo da sua existéncia. O outro, o estranho, é entdo
diminuido, demonizado, perseguido, enxotado e excluido. Por dltimo, ha mais uma forma de cultura
que se considera Unica em lidar com o estranho: a que busca transforma-lo naquilo que se considera
0 padrdo adequado, moldando-o, disciplinando-o e atribuindo-lhe o seu préprio feitio, anulando,

assim, a sua existéncia enquanto sujeito produtor de cultura.

No que se refere a cultura infantil, compreende-se que, assim como os adultos, criancas também sédo
sujeitos produtores de cultura. Portanto, é possivel afirmar que as criancas ndo sdo meras

assimiladoras de cultura, na medida em que também a produzem.

No livro Antropologia da crianca, Clarice Cohn (2005), a partir da triangulagdo de métodos
psicoldgicos e antropologicos, propde um exercicio de compreensdo de algumas representagdes
apresentadas por criangas. Alguns de seus estudos mostraram que os significados elaborados pelas
criangas sdo qualitativamente diferentes daqueles construidos pelos adultos, sem, por isso, serem
desordenados, equivocados e/ou parciais. Criangas ndo entendem menos, pelo contrério, elas

conseguem explicitar de diferentes maneiras o que os adultos pensam.
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A Sociologia também é um campo que vem produzindo estudos diversos sobre a infancia, visando
ressignificar uma concepcao de crianga como um ser menor, sem ideias e opinides sobre as coisas e
sobre 0 mundo. Esses estudos, ao contrario, consideram a crianga como um sujeito de direitos,
perfeitamente capaz de atuar nas relacGes sociais cotidianas. Nos seus relacionamentos, elas criam
maneiras muito particulares de ver o mundo. Em funcao dessas questdes podemos concluir que as
criangas ndo apenas reproduzem representacdes do universo adulto, mas também criam e produzem

culturas a partir das relacGes estabelecidas com o meio.

Corsaro (2002) destaca que criangas apropriam-se criativamente das informac6es obtidas do
universo do adulto a fim de produzir a sua prépria cultura de pares. Essa apropriacdo € criativa na
medida em que amplia a cultura de pares e, simultaneamente, agrega elementos para a reproducéo

da cultura adulta.

O mesmo autor compreende esse processo como reproducdo interpretativa da cultura, pois, por
meio das relacbes com os colegas no cotidiano escolar, criangcas produzem um sem-namero de
culturas de pares. Em seguida, esses conhecimentos sdo transformados em elementos que a
capacitardo para participar do universo adulto. Corsaro também afirma que as praticas ndo sdo

meras reprodugdes passivas:

[...] o processo é reprodutivo no sentido em que as criangas ndo sé internalizam
individualmente a cultura adulta que Ihes é externa, mas também se tornam parte da
cultura adulta, isto é, contribuem para a sua reproducdo através das negociacbes com
adultos e da producdo criativa de uma série de culturas de pares com as outras criancas.
(Corsaro, 2002, p. 115)

As produgcdes infantis, portanto, se ddo por meio das relacdes estabelecidas pelas prdprias criangas,
resultantes das intera¢des entre os pares. Conforme Sarmento, “as culturas da infancia constituem-
se em muatuos reflexos das producdes culturais dos adultos para as criancas e das producoes

culturais geradas pelas criancas nas suas interagdes de pares”. (Sarmento, 2003, p. 8)

Por fim, compreendemos que culturas infantis s&o produgcbes diversas, manifestagdes,
regulamentos, jeitos e regras dos grupos infantis. Dito de outra forma, podemos dizer que culturas

infantis s&o todas as producdes oriundas das interacGes entre as criangas.

Educacéo Infantil e a construgéo de Identidade

Segundo a professora Helena Lopes (1987), identidade € a construgdo que cada um faz de si mesmo

como pessoa. Dessa forma, falar de identidade é o mesmo que falar sobre cada um de nos. Com
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base nessa conceitua¢do, comegcamos a discorrer a respeito das questdes que se referem a educacéo

na perspectiva da construcao das identidades.

A crianca organiza 0 seu mundo a partir das suas interacdes com a sociedade, que oferece a ela uma
série de oportunidades para que se desenvolva integralmente, conheca, observe e participe da vida
social. Por conseguinte, a crianga vai aprendendo a respeito do mundo que a rodeia e vai
conhecendo seus valores e sua cultura. Os valores sociais sao produtos de todas as experiéncias que
a crianca vivencia, sdo aprendizados e significados culturais que a circundam ao longo da vida,
sobretudo valores que até podem ser oferecidos nas creches e pré-escolas, mas que verdadeiramente
a crianca recebe da familia e do seu meio social, antes mesmo de entrar para o espaco de Educacéao

Infantil.

A medida que a crianca desenvolve consciéncia de si e de que é diferente do outro, ela passa a
compreender a posi¢do que ocupa nas relagdes sociais. Apesar de a familia ser o primeiro lugar
onde as criancas identificam modelos que as diferenciardo das demais, é funcdo da escola promover
oportunidades de convivéncia para a aprendizagem da vida em sociedade e a constituicdo da

identidade da crianca.

Desde cedo, nos afirmamos como seres humanos porque ao nosso redor outras pessoas — em geral
nossos semelhantes — viveram, agiram e serviram de modelo para a nossa formacdo. Nao obstante o
complexo processo de construcdo de sua personalidade, o individuo torna-se sujeito e compreendera
porque ele é semelhante aos demais membros de sua sociedade ou diferente deles. Ele formara seu
préprio senso critico e inaugurard sua capacidade de almejar e de reivindicar seus direitos de
cidaddo, concomitantemente ao reconhecimento do outro. Para o sujeito em idade escolar, essa
relacdo € fundamental. Se ele ndo recebe (dentro dos conteldos apreendidos nos processos
pedagOgicos) os meios para realizar sua identificacdo positiva consigo mesmo e com sua cultura, a
escola ndo podera (de acordo com padrdes estabelecidos) reconhecé-lo, admitir sua utilidade na
sociedade, demonstrar o desejo de que o individuo seja efetivamente o sujeito de sua historia

particular e de seu desempenho social.

A afirmacdo do ser humano enquanto tal é, dessa forma, um fenémeno de ordem sociocultural. E
nesse contexto (familia, escola, rua, bairro, livros, midia) que se forjam o0s processos de
identificacdo. Notadamente, diferencas de ordem étnico-racial, fenotipicas, sociais e/ou regionais
ndo podem ou ndo deveriam impedir a realizacdo de uma identificacdo positiva com a cultura

nacional.

Os grupos étnicos marginalizados na sociedade brasileira (destacadamente aqueles que ndo dispdem

de espaco para manifestar suas identidades) tenderdo a equacionar as consequéncias produzidas pela

Revista Cactacea — V.05 — N.15 — ISSN: 2764-0647— novembro de 2025 — IFSP: Campus Registro
119



negacdo de seus valores, projetando esses mesmos valores em direcdo ao padrdo cultural
dominante. Nesse meio tempo, as criangas pertencentes a esses grupos, em geral sem estrutura
psicoldgica para um mecanismo de adaptacdo, fatalmente abandonardo o campo de represséo de sua
imagem, tanto fisica quanto simbolica — a escola — e serdo possivelmente consideradas pelos atores
escolares especiais e/ou excepcionais, negativamente falando. Por meio da negacéo (intencional ou
nédo) de determinados valores culturais brasileiros, o sistema educacional pode contribuir de modo
bastante pernicioso para a desvalorizagdo da cultura brasileira de maneira geral, a qual, dessa forma,
perde o sentido de sua funcdo precipua que é a de formar cidaddos na sua plenitude, ou seja,
conscientes de seus direitos e conhecedores de seus deveres no dmbito social. Se ocorrer esse
desvio, provavelmente surgirdo identidades bastante comprometidas. No Brasil e em qualquer lugar
do mundo, respeitar as diferencas significa valoriza-las e promové-las como parte indissociavel e

fundamental de um conjunto rico e positivo de valores.

Determinados grupos historicamente sofreram e ainda sofrem um processo ininterrupto de
desvirtuamento de suas identidades nas lutas constantes que empreendem contra todo o meio social
no qual estdo inseridos, que sistematicamente negam sua existéncia e, paradoxalmente, os levam a

negarem-se para afirmarem-se.

Pensamos que um dos fatores que concorrem para esse desvirtuamento no Brasil é a escolaridade,
de modo que quando pessoas pertencentes a esses grupos marginalizados conseguem concluir seus

estudos e se afirmam como sujeitos, elas negam sua origem.

Antonio da Costa Ciampa (1987) compreende identidade como metamorfose, ou seja, um processo
de constante transformacdo do qual resulta, provisoriamente, o encontro da histéria da pessoa, seu
contexto historico-social e seus projetos. De cardter dindmico, seu movimento pressupde um
personagem, que, para 0 mesmo autor, é a vivéncia pessoal de um papel padronizado pela cultura

dominante.

Identidade, nesta perspectiva, € movimento, mas, uma vez que a identidade pressuposta é reposta
pelos ritos sociais, ela passa a ser vista como algo que é recebido e ndo como algo que é oferecido.

A metamorfose de Ciampa (1987) se d& pelo processo de superacdo da identidade pressuposta.

Na perspectiva da historia, no que se refere a pds-modernidade, Bauman (2005) entende identidade
como processo de autodeterminacdo. Para ele as identidades referem-se as comunidades como as
entidades que as definem. Segundo Bauman, ha dois tipos de comunidade: as de vida e destino (nas
quais 0os membros vivem juntos em ligagéo plena) e as comunidades de ideias (comunidades essas

formadas por uma variedade de principios). O autor diz que a questdo da identidade s6 se da no
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segundo tipo de comunidade, onde existe a presenca de variadas ideias e, por isso, a convic¢do da

necessidade de escolhas continuas.

[...] a ideia de ‘identidade’ e particularmente da ‘identidade nacional’, nao foi
‘naturalmente’ gestada e incubada na experiéncia humana, ndo emergiu dessa
experiéncia como um ‘fato da vida’ auto evidente. Ao contrario, essa ideia chegou na
vida de homens e mulheres como fic¢do, fruto da crise do ‘pertencimento’. (Bauman,

2005, p. 26)

Na mesma linha de Bauman, porém interessado na identidade, na dimensdo cultural, Stuart Hall
(2006) traz o conceito que denomina “identidades culturais” como aspectos de nossas identidades
que emergem do nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de
tudo, nacionais. Ainda segundo esse autor, quando as coisas deslocam-se do sujeito, surge uma série

de problemas que vao desembocar na ‘crise de identidade’.

Dessa forma, com o propdsito de incentivar a autonomia e independéncia das criancas, fatores
fundamentais a construcdo da identidade infantil, a escola e as professoras precisam estar atentas
para propiciar a elas possibilidades de expressarem suas ideias, a fim de que seja facilitada a
constru¢do de “novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade,
[...] com o rompimento de relacdes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género,

regional, linguistica e religiosa.” (Brasil, 2010, p. 17).

Ao brincar, as criancas assumem diferentes papéis sociais e compreendem as relacdes existentes
entre eles. Assim, durante uma atividade ludica, é necessario que docentes valorizem e respeitem as
manifestacdes de cada crianca, calcadas, em geral, nas experiéncias que vivem ou que almejam

viver.

Consideracoes finais

Criancas ndo apenas produzem manifestacOes e representacbes do universo dos adultos, mas
constroem, produzem, reproduzem e ressignificam culturas a partir, principalmente, das relacdes

com seus pares, mas também daquelas mediadas pelos adultos.

Nas interacfes que vivenciam, criancas buscam, constantemente, criar estratégias para agir de
maneira a expressarem e manifestarem suas ac¢des. Infelizmente, esses momentos muitas vezes
passam despercebidos pela escola, sobretudo por alguns docentes que, em geral, estdo mais
preocupados com a organizacdo do tempo escolar, ou demais questdes de ordem burocratica

(obviamente sem querer diminuir aqui a importancia dos aspectos burocraticos do fazer
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pedagdgico), ou do que em preparar uma crianca para o futuro, valorizando a poténcia que elas

trazem consigo.

Por fim, é preciso dizer de maneira muito contundente que observar a crianga no espago escolar em
meio a suas brincadeiras, interacbes sociais, imitacdes, invencgdes e interpretacdes, nos permitira,
enquanto profissionais que atuam na educagéo infantil e na medida em que nos remete a outros
questionamentos sobre as visdes que adultos tém sobre a crianga, mais do que uma mera
aproximacdo do universo da cultura e da constituicdo da identidade infantil, um caminho para o
desenvolvimento dos processos pedagdgicos com a sensibilidade que requer a crianga, de modo que
ndo se percam oportunidades preciosas de novas aprendizagens em relacdo a constitui¢do da cultura
e da identidade infantil, oportunidades essas que se apresentam tanto para as criangas como para 0S

profissionais que lidam com esses sujeitos.
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